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머 리 말

본 연구는 현행 제5차 고등 학교 국어과 교육과정을 검토하여 보다 바람직한 제6차 국어

과 교육 과정 시안을 마련하기 위하여 수행되었다.

학교 교육에서의 국어과 교육은 학생 개개인의 인지적, 사회적, 정서적 발달은 물론, 학교

내에서의 타 교과 학습에도 결정적인 영향을 미치는 중요한 역할을 한다. 본원에서는 제5차

교육 과정이 현장에 적용되기 시작한 이래 지금까지 제5차 교육 과정의 미비점을 개선하기

위한 이론 연구 및 실천 연구들을 수행하여 왔다. 현행 국어과 교육 과정은 우리 나라의

초·중·고 국어과 교육을 개선하는 데 크게 기여하고 있지만, 그 동안의 검토 결과 몇 가

지의 문제점이 대두되어 이의 개선이 요망되던 차에 교육부로부터 제6차 교육 과정 각론 개

정 연구 과제를 위탁받게 되었다.

제6차 고등 학교 국어과 교육 과정 개정 시안 개발을 위하여 본원의 국어교육연구부에서

는 국어과 교육 과정의 운영 실태와 문제점을 조사 분석하고, 주요국의 자국어 교육 과정을

분석하였으며, 국내외의 국어 (자국어) 교육에 대한 이론 연구와 경험 연구들을 검토하였다.

이같은 기초 연구 자료를 기초로 마련한 개정 시안은 수 차례의 협의회를 거쳐 검토, 수정,

보완하여 시안으로 확정하였다. 이 교육 과정안이 교육부의 심의 과정에서 면밀히 검토되어

제6차 고등 학교 국어과 교육 과정으로 발전되고 더 나아가 우리 나라의 국어과 교육을 개

선하는 데에 큰 공헌을 할 수 있게 되기를 기대한다.

개정 시안의 개발 과정에서 각계의 많은 인사들이 진지한 노력을 아끼지 않았다. 특히 현

행 국어과 교육 과정의 운영실태와 현장의 요구를 알아보기 위한 설문 조사와 면담 조사에

응해 주신 선생님과 협의회에 참석하여 좋은 의견을 개진하여 주신 관계 전문가 여러분께

깊은 감사를 드린다. 아울러 본 연구를 직접 담당하여 추진하여 온 본원 국어교육연구부 연

구원들의 노고를 치하한다.

1992년 4월 일

한 국 교 육 개 발 원

원 장 신 세 호

Ⅰ . 국 어과 교육 과정 개정 의 기 본 방 향

1 . 개 정 의 필요 성

교육과정은 지식의 변화, 사회 여건의 변화, 교육이론의 발전, 그리고 현존하는 교육 프로

그램의 적절성에 대한 계속적인 평가 등에 의하여 주기적인 개정을 겪게 된다. 6차 교육과

정 개정은 이러한 교육과정 개정의 상례적인 필요성 이외에 오래 전부터 논의되어 온 우리

나라 교육 개혁의 필요성에 대한 근거와 동일선상에서 그 근거를 찾을 수 있다1)고 할 수

있다.

1) 한명회 외 (1991), 제6차 교육과정 개정을 위한 초·중등 학교 교육과정의 체계 및 구조 개선 연구 , 교육과정 연

구 위원회 , p. 9.



총론 연구에서 제시된 전반적인 교육의 개혁을 위한 교육과정 개정의 필요성 이외에도,

국어 교과 자체의 교육과정에서도 개정의 내적 필요성을 찾을 수 있다.

첫째, 국어과 교육 목표(교과 목표)와 학교급별 및 학년별 목표, 고등 학교 국어 과목 목

표와 선택 과목 목표의 비구조화이다. 현행 교육 교육과정의 목표 체계는 국민 학교, 중학,

고등 학교의 국어과 교육을 통괄할 수 있는 궁극의 목표가 설정되어 있지 않다. 그리고 국

어과 교육 목표는 전문- 언어 기능에 관한 목표- 언어에 관한 목표- 문학에 관한 목표 로

제시되어 있다. 그런가 하면, 국민 학교와 중학교 교육과정은 학년별 목표가 제시하고 있는

데, 이 목표는 말하기/ 듣기/ 읽기/ 쓰기/ 언어/ 문학 에 관한 목표를 제시하고 있다. 이러한 목표

구조의 비체계적인 면은 학교 교육으로서 국어과 교육을 통하여 기르고자 하는 궁극의 목표

를 설정하여 학교급별 목표, 학년별 목표 및 내용을 일관된 축으로 조직할 수 있는 기틀을

마련하기 위해 조정할 필요가 있다. 뿐만 아니라 교과 목표 전문의 내용에는 가치적 측면

에 대한 내용이 포함되어 있으나, 이를 받아 진술해 주는 교과 목표의 항은 별도로 없을 뿐

만 아니라 이는 국민 학교와 중학교의 학년별 목표에도 그대로 이어지고 있다. 국어과 교육

의 목표 체계에 정의적 영역이 명시적으로 드러나지 않은 것은 국어과 교육이 탈맥락적 기

능 교육이라는 오해를 낳고 있는 근원이 되기도 한다. 이러한 목표 체계상의 문제는 국어과

와 관련되는 정의적 특성들을 체계적으로 고려하여 이를 교과 목표 및 학년 목표에 체계적

으로 반영하려는 노력을 경주함으로써 극복할 필요가 있다.

둘째, 현행 교육과정의 국어 과목의 내용에는 서로 이질적이라 할 수 있는 것 즉, 언어 사

용 기능/ 언어(지식)/ 문학/ (지식 및 감상)의 관련 내용들을 평면적으로 나열하여 국어과 교육

의 체계성에 대한 논란을 계속적으로 제기하였으며, 그 결과 내용의 진술 수준 면에서 국어

과 교육에서 다루어야 할 지식·개념·원리·활동·기능들이 혼합되는 형태를 띄고 있다.

따라서 이러한 문제는 국어과 교육의 내용을 정선하고 이를 재구조화하여 국어과 교육의 체

계화를 도모하여 극복할 필요가 있다.

셋째, 고등 학교 국어 교과의 각 과목 설정의 타당성 및 각 과목의 성격을 보다 명료하게

할 필요가 있다. 현행 고등 학교 국어과 교육과정에는 공통 필수 과목인 국어 와 계열별 선

택 과목인 문학 , 작문 , 문법 이 설정되어 있다. 이들 네 과목은 국민 학교·중학교·고등

학교의 국어 과목의 지도 내용 영역과의 관계가 불명료할 뿐만 아니라 고등 학교 선택 과목

간의 관계도 그렇게 명료하게 드러나지 않는다. 이러한 문제 때문에 고등 학교 국어과 교육

의 성격이 불명료하다는 비판이 심각하게 제기되고 있다. 이러한 문제들은 각 선택 과목이

고등 학교 국어 과목의 지도 내용 영역과 유기적인 관련성을 갖도록 하고, 이렇게 하여 설

정된 과목들간의 성격을 분명하게 규정함으로써 고등 학교 국어과 교육의 위상을 보다 분명

하게 정립할 필요가 있다.

넷째, 지도 및 평가상의 유의점 을 교사에게 실질적인 도움을 주는 구체적인 지침 수준으

로 제시할 필요가 있다. 현행 교육과정에 제시되어 있는 지도 및 평가상의 유의점 은 교사

들이 수업 계획이나 평가 계획을 수립하는 과정에서 실질적인 도움을 주지 못한다는 지적이

있어 온 곳은 어제오늘의 일이 아니다. 뿐만 아니라 학습 자료의 다양화에 대한 요구에 부

응하기 위한 학습 자료의 선정에 대한 구체적인 지침에 대한 요구도 점증하고 있다. 따라서

교사가 학교 수준의 교육과정을 구현하는 데 실질적으로 참고할 수 있는 구체적인 지도 지

침 과 평가 지침 을 제시할 필요가 있다.



2 . 개 정 의 기본 방 향 및 중 점

가. 교육과정 개정의 기본 방향은 21세기적인 사회와 개인의 삶에 적합성을 가진 교육과

정의 추구 에 있다. 이러한 기본 방향에서 도출된 제6차 교육과정의 구성 방향은 민주주의

공동체 의식에 역점을 두는 교육, 학습자의 경험 세계가 중시되는 교육의 네 가지이다. 이들

네 가지 구성 방향은 서로 유기적인 관련성을 가지는 것으로서 21세기적인 개인과 사회에

적합성을 가진 교육과정의 추구 라는 목표를 달성하기 위한 수단으로서의 가치를 지닌다고

할 수 있다.

제6차 교육과정 개정의 기본 방향 및 구성 방향은 국어과 교육과정 개정의 기본 방향 및

구성 방향 설정에 이념적인 틀을 제공해 준다. 다시 말하면, 제6차 교육과정 총론에서 지향

하는 교육과정의 기본 방향 및 구성 방향은 국어과의 목표 설정, 내용의 구성, 방법 및 평가

체제 구안에 있어서 중요한 지침으로서의 구실한다는 것이다. 민주 시민 공동체 의식에 역

점을 두는 교육을 위해서는 국어 교과를 통한 민주 시민 교육, 국어과 지도 방법 및 평가

방법의 인간화를 도모해야 할 것이다. 변화에 대한 창조적 대응력을 배양하는 교육을 위해

서는 창조적 사고력과 정보 처리 능력의 배양, 국어 교과를 통한 전인 교육과 정서 교육의

강화를 도모해야 할 것이다. 교육의 보편성과 특수성의 조화를 추구하는 교육을 위해서는

국어 교과의 내용 체계 구성에 있어서 시대적 타당성 강화와 내용 요소의 합리적 조정을 도

모해야 할 것이다.

제6차 교육과정의 기본 방향 및 구성 방향에 제시된 이념들을 종합적으로 고려함과 동시

에 국어과 교육과정이 안고 있는 내재적인 문제점에 대한 인식을 바탕으로 하여 제6차 국어

과 교육과정은 개정의 기본 방향을 1)국어과 교육과정 구조의 체계화, 2)목표(교과 목표, 과

목 목표) 체계의 구조화, 3 )내용의 정선 및 내적 구조화, 4 )지도 및 평가 지침의 구체화의

네 가지로 설정하였다.

나 . 교 육 과 정 개 정 의 중점

위에서 제시한 제6차 국어과 교육과정 개정의 기본 방향을 바탕으로 하여 설정한 개정의

중점을 국어과 교육의 성격, 내용 체계, 지도 방법, 평가 방법으로 나누어 제시하면 다음과

같다.

1) 국어과 교육의 성격 규정

국어과 교육의 성격은 서로 다른 세 가지 시각에서 규정할 수 있다. 즉, 국어과 교육을

국어 사용 기능을 신장시켜 주는 교과 로 규정하거나, 국어교육과 관련되는 학문분야에서

제공해 주는 지식과 개념을 가르치는 교과 로 규정하거나, 국어교육과 문학교육의 이원 구

조 로 규정하는 것이 그것이다. 국어과 교육의 성격을 규정함에 있어 제6차 국어과 교육과정

에서는 언어 사용 기능의 개념을 확대 해석하고, 교육과정 접근 이론에 있어서도 어떤 특정

이론에 구속받기보다는 국어과 교육의 본질 추구를 상위 목표로 하여 여러 가지 이론을 국

어과 교육의 실정에 맞게 통합적으로 수용하였으며, 예술 교육으로서의 문학 교육을 언어

교육과의 상호 관련성 및 보완성을 강조하는 방향에서 국어과 교육 속에 통합시켰다. 이러

한 방향에서 국어과 교육의 일반 성격을 규정하고 이를 바탕으로 하여 학교급별 국어과 교

육의 강조점을 제시하였다.

2) 국어과 교육 내용의 체계화

국어과는 언어 사용 기능 영역, 언어 지식 영역, 문학 영역의 세 가지 주요 영역으로 구성



된다. 그리고 언어 사용 기능 영역은 말하기/ 듣기/ 읽기/ 쓰기의 네 가지 하위 영역으로 구성

된다. 제6차 국어과 교육과정에서는(고등학교의 경우는 국어 과목 교육과정) 이들 여섯 영역

의 내용 체계를 설정하였다. 언어 기능 영역으로서의 말하기/ 듣기/ 읽기/ 쓰기 영역의 경우에

는 각 언어 기능의 수행을 가능하게 하는 기본 지식 및 원리와 함께 언어 사용의 여러 유형

별로 실제적인 언어 사용 활동이 통합적으로 이루어질 수 있도록 내용 체계를 구성하였다.

언어 지식 영역은 언어의 본질과 국어의 특성에 관한 기초적인 지식 및 국어의 구조에 대한

이해를 바탕으로 국어의 올바른 사용에 관한 학습 활동이 효과적으로 이루어질 수 있도록

내용 체계를 구성하였다. 문학 영역은 문학 작품의 감상 활동이 실제로 이루어질 수 있도록

내용 체계를 구성하였다.

국어과 교육의 영역별 세부 지도 내용은 영역별 내용 체계를 근간으로 각 영역을 구성하

는 주요 내용들을 유목화하여 범주를 설정하고, 각 범주별로 하위 내용들을 체계화하는 방

식으로 내용 체계 를 작성하였다. 언어 사용 기능 영역의 지도 내용은 각 언어 기능의 본질

과 관련된 범주, 각 언어 기능 수행에 기저가 되는 지식 또는 원리와 관련된 범주, 각 언어

기능의 실제 수행 활동과 관련된 범주로 구분하여 체계화하였다. 언어 지식 영역의 지도 내

용은 언어의 본질 , 국어의 이해 , 국어 사용의 실제 의 세 범주로 구분하여 체계화하였다.

문학 영역의 지도 내용은 문학의 본질 , 문학 작품의 이해 , 문학 작품 감상의 실제 의 세

범주로 구분하여 체계화하였다. 그리고 국어과 교육의 내용이 지식 및 기능에 편중될 위험

성을 고려하여 각 영역 관련 태도와 습관 요인을 위계화, 계열화하여 세부 내용 속에 포함

시켰다.

고등 학교의 선택 과목들의 내용 체계도, 각 과목과 대응되는 국어과목 영역의 내용 체계

에 준하여 설정되었다. 화법 과목은 화법의 특성 , 화법의 원리 , 화법의 실제 의 세 범주

로, 독서 과목은 독서의 본질 , 독서의 기능의 신장 , 독서 태도와 습관 의 세 범주로, 작문

과목은 작문의 특성 , 작문의 원리 , 작문의 실제 의 세 범주로, 문법 과목은 언어의 본질과

국어의 특질 , 국어의 이해 , 국어의 사용 의 세 범주로, 문학 과목은 문학의 본질과 기능 ,

문학 작품의 이해와 감상 , 한국 문학과 세계 문학 의 세 범주로 구분하여 체계화하였다.

각 과목의 내용 체계에서도 지식 전달식의 국어과 교육을 지양하기 위하여 기저 기식 및

원리를 활용하여 구체적인 활동을 수행하는 측면을 부각하기 위하여 실제 에 해당하는 범주

를 설정하였고, 국어과 교육의 탈맥락적인 기능 (機能) 교육이란 오해를 씻기 위하여 태도와

습관 에 관한 내용을 세부 내용 속에 포함시켰다.

3 ) 국어과 교수·학습 방법에 관한 사항의 구체화

국어과에서의 교수·학습 방법 및 교수·학습 자료에 관한 사항을 비교적 체계적으로 상

세화 하였다. 이와 관련하여 제6차 국어과 교육과정에서는 국어과 교육의 특성을 살린 교

수·학습 방법과 국어과 교과서 편찬은 물론 교수·학습 과정에서 필요로 하는 교수·학습

자료의 구성에 관한 기본 지침을 개발하여 제시하였다. 국어과 교수·학습 방법은 국어과

교수·학습 계획 수립을 위한 일반 지침, 국어 사용 능력을 신장시키기 위한 직접 교수법의

원리, 언어 영역과 문학 영역의 교수·학습 활동을 위한 방향 등으로 나누어 제시하였다. 국

어과 교수·학습 계획 수립을 위한 일반 지침은 학습 목표 선정방법, 단원 학습 내용 선정

방법, 학습 활동 계획 수립, 학습 내용의 심화 발전 계획의 수립에 관한 지침을 개발하여 제

시하였다. 국어과 교수·학습 자료에 관한 사항은 교과서 편찬과 다양한 보충자료의 활용을

위한 교수·학습 자료 구성에 관한 일반 지침을 개발하여 제시하였다.



각 선택 과목의 경우에는 국어 과목의 교수·학습 사항을 근간으로 보다 유의해야 할 점

을 명시적으로 제시하였다.

4 ) 국어과 평가 방법에 관한 사항의 명료화

제6차 국어과 교육과정에서는 국어과의 각 영역별 평가 목표와 평가 방법을 제시하였다.

평가 목표는 영역별로 핵심이 되는 목표를 체계화하였으며, 평가 방법은 국어과 교육의 본

질 추구에 적합하면서도 학교에서 적용 가능한 여러 가지 평가 방법을 영역별로 구체화하여

제시하였다. 그리고 읽기 기능 중심의 국어과 평가 관행을 개선하기 위하여 국어과 평가의

일반 지침을 개발하여 제시하였고, 평가의 결과를 활용하는 방안도 구체적으로 제시하였다.

3 . 개 정 의 방법 및 절 차

1991년 11월 1일 교육부로부터 제6차 국어과 교육과정 개발을 위탁 받아 한국 교육개발원

이 1992년 4월 30일 제6차 국어과 교육과정안을 교육부에 제출하기까지 수행한 개정의 방법

과 절차는 다음과 같다.

교육부로부터 국어과 교육과정 개발을 위탁받은 한국교육개발원은 국어교육연구부 책임

연구원 박영목 박사를 개발 책임자로 하여 총 8개 과목의 공동연구진 24명과 100명의 협의

진을 구성 운영하면서 개발 연구의 효율성을 제고하였다. 공동연구진은 과목당 3명으로 구

성하였고, 협의진은 교육대학과 사범 대학 국어교육과 교수 및 국어 국문학과 교수와 초·

중·고 교사로 구성하였다. 협의진 중 제주도 교육청, 부산 직할시 교육청, 대전 직할 시 교

육청에서 추천한 교사들과의 협의회는 해당 지역 교육청의 협조로 제주도, 부산 직할시, 대

전 직할시 교육청 소회의실에서 주로 개정 시안 초고에 대한 검토 협의회로 운영하였다.

제6차 국어과 교육과정 시안을 연구 개발하기 위하여, 연구진은 국어과 교육과정 개정 방

향 설정을 위한 연구 와 국어과 교육과정 시안 개발 연구 를 수행하였다. 1992년 12월까지

수행한 개정 방향 설정을 위한 연구는 현행 국어과 교육과정의 운영 실태와 교육과정 개정

에 대한 요구를 조사하기 위하여 전국의 초·중·고 교사 중에서 유층 무선 표집으로 선정

한 교사를 대상으로 설문 조사를 실시하였으며, 전국의 교육 대학과 사범 대학 국어교육과

교수, 교육청 국어 담당 장학사를 무선 표집하여 면담 조사를 각각 1회씩 실시하였다. 그리

고 1∼5차 국어과 교육과정, 현행 국어과 교과서, 국어교육 연구 논저 및 논문을 집중 분석

하여 국어과 교육의 문제점을 분석하였으며, 주요국의 자국어 교육과정과 교수·학습 자료

를 분석하여 교육과정 개정을 위한 시사점을 추출하였다. 이를 토대로 과목별 연구, 협의진

과의 3차에 걸친 집중 작업 및 협의회를 통하여 국어과 교육과정 개정의 기본 방향을 설정

하였다. 이 과정에서 총론 연구 결과를 기초로 초·중·고의 교육과정 편제가 확정됨에 따

라, 국어과 교육과정의 개선 방향으로 논의되던 국민 학교와 중학교의 국어 교과 시간 배당

기준의 상향 조정과 고등학교 국어 과목의 단위배당 시간의 상향 조정, 고등 학교 국어

교과 내 선택 과목의 다양화를 지향하기 위하여 신설이 논의되던 과목(연구진과 교육부의

구상은 고등학교 학생들에게 선택의 폭을 넓혀 주려는 계획 하에 선택 과목으로 문학의 이

해, 문학 감상, 문학 연습, 세계의 문학, 국어 작문, 실용 작문, 국어 문법, 현대문 강독, 국어

화법의 9개 과목을 설정하는 것이 최초의 안이었다. 이 안은 협의진과 교사들의 의견을 수

렴하여 한국 문학, 세계 문학, 문법, 작문, 화법, 독서의 6개 과목으로 조정하였다.)은 상당한

조정이 불가피하였다. 초·중·고 국어 과목의 교과 시간 배당 기준 및 단위 시간의 상향

조정 계획은 현행 교육과정과 동일하게 조정하였으며, 교과별 선택 과목수의 조정 계획에



따라 화법, 독서, 작문, 문법, 문학의 5개 과목을 고등학교 선택 과목으로 설정하게 되었다.

1992년 4월 30일까지 수행한 국어과 교육과정 시안 개발 연구 는 각 과목별로 교과(고등

학교 선택 과목은 과목)의 성격, 내용 체계의 구조화, 학년별 내용의 선정을 위한 2차에 걸

친 집중 작업 및 협의회를 거쳐 초안을 마련하고, 방법 과 평가 지침도 같은 과정을 거쳐

초안을 마련하였다. 이러한 과정을 거쳐 마련한 교육과정 개정 초안을 연구진에 의한 집중

적인 검토를 거쳐 수정 보완하였다. 수정된 안은 과목별 교육과정 시안 검토 협의회의 체계

적인 검토를 거쳐 다양한 의견을 수렴하였다. 검토 협의회에서 제기된 주요 문제점을 수정

보완하기 위한 집중 작업 및 협의회를 거쳐 제6차 국어과 교육과정안을 확정하여 1992년 4

월 30일 교육부에 제출하였다.

이 연구는 연구 개발 기간이 짧고 예산이 부족하였기 때문에 전국을 대상으로 한 광범위

한 요구 조사, 특히 교육 주체의 하나인 학생들을 대상으로 한 요구를 광범위하게 조사하여

교육과정 개정에 반영하지 못하였다는 한계가 있다. 그리고 국어과 교육과정에 대한 지속적

인 연구 개발 체제가 확립되어 있지 않기 때문에 내용 체계 나 학년별 내용 을 선정하는 과

정에서 과학적인 연구 성과들을 충분하게 고려하지 못하였다는 것도 한계로 지적할 수 있

다. 이러한 한계들은 제6차 교육과정에 대한 종합적이고도 체계적인 추수연구를 수행하여

극복할 수 있도록 하는 제도적 장치가 마련되어야 할 것이다. 아울러 국어과 교육의 본질을

추구하기 위한 교육과정을 개발하기 위해서는 국어과 교육과정 이론의 정립도 시급한 과제

임을 언급해 두고자 한다.

Ⅱ . 국어 과 교 육과 정 개 정의 기초

국어과 교육과정은 敎育 目的과의 관련하여 설정된 국어과 교육의 目標와 그 目標에 비추

어 타당하게 선택된 內容 및 方法의 체계라 할 수 있다. 즉, 국어과 교육과정에는 국어 교과

는 무엇을 위하여, 무엇을 누구에게 어떻게 가르칠 것인가 하는 것들이 제시되어 있다. 이러

한 국어과 교육과정은 외부로부터 주어지는 것이 아니라 국어과 교육에 관여하는 전문가 집

단의 의사 결정 과정을 거쳐 만들어진다. 이 의사 결정 과정이 합리적인 것이 되기 위해서

는 의사 결정의 근거가 객관적인 연구 결과에 바탕을 둔 것이어야 한다. 이러한 연유로 교

육과정 개정을 위한 기초 연구가 필요한 것이다.

제6차 국어과 교육과정의 개정을 위해 수행한 기초 연구는 1차부터 5차까지의 국어과 교

육과정의 비교 분석 , 다른 나라의 자국어 교육의 동향 , 교육과정 시행 주체라 할 수 있는

현장교사들의 의견 조사 , 국어교육 관련 전문가 집단의 의견 조사 및 5차 국어과 교육과

정이 고시, 적용된 이후에 발표된 국내 국어과 교육과정 논저들의 분석 등이다.

본 장에서는 1차∼5차 국어과 교육과정의 비교, 현장 교사들을 대상으로 한 설문 조사 결

과 및 국어교육 관련 전문가 집단을 대상으로 한 면담 조사 결과, 외국의 자국어 교육과정

내용을 비교 정리하기로 한다.

1 . 1차∼ 5차 고 등 학 교 국 어 과 교 육 과 정 비 교

해방 이후, 우리 나라의 교육과정은 다섯 차례의 개정을 거쳤다. 이에 따라 국어과 교육과

정도 그 내용과 체제에 있어 변모를 보이면서 다섯 차례의 개정에 겪었다. 1∼5차 고등 학

교 국어과 교육과정의 構成 方向과 體制 및 內容을 비교하면 다음과 같다.



가 . 구 성 방향

1955년에 제정 고시된 1차 교육과정은 해방 직후의 교수 요목이 지향했던 지식 중심을

벗어나 학생들의 경험과 생활을 중시했다. 국어과 교육과정도 기본적인 언어습관, 언어 사용

기능을 올바르게 기르는데 역점을 두고 생활 경험을 통한 지도를 강조했다. 이 시기의 고등

학교 국어과 교육과정은 국어 Ⅰ, Ⅱ(교육과정에 국어 Ⅰ은 명시되어 있으나 국어 Ⅱ라는

용어를 사용하지는 않았다.)로 나누어져 있으며 국어 Ⅱ과정으로 한자 및 한문을 지도하도

록 하였다.

1963년 改正 고시된 2차 교육과정은 생활 중심, 경험 중심의 진보주의 교육 사조의 영

향을 실천면에서 수용 적용하려 했다. 근본적인 구성 방향에 있어서 1차와 크게 다른 점이

없었으며, 이는 국어과 교육과정의 경우도 마찬가지이다. 이 시기의 고등학교 국어과 교육과

정은 국어Ⅰ, 국어Ⅱ (교육과정에서 국어Ⅰ과 국어Ⅱ를 명확하게 구분하고 있다.)로 나누어져

있으며 국어Ⅱ는 고전 과정 과 한문 과정 으로 구성되어 있다.

1973∼1974년에 개정 고시된 3차 교육과정은 국민교육헌장 이념 구현을 기본 방향으로

삼고 국민적 자질 함양, 인간 교육의 강화, 지식 기술 교육의 쇄신을 기본 방향으로 삼았다.

그리고, 팽창하는 지식의 양에 대응하게 하기 위하여 기본적인 槪念을 구조화하여 지도하도

록 하였다(소위 말하는 학문 중심 교육과정을 지향했다.). 국어과 교육과정도 이에 따라 언

어 사용 기능 신장, 가치관 교육의 강화를 제일로 삼고 언어 사용 기능 신장을 위한 기본적

인 지도 사항의 정선 계열화를 꾀하였다. 가치관 교육의 강화를 위하여 제재 선정의 기준

을 신설하였고, 국어과 교육의 目標를 언어 생활, 개인 생활, 건실한 국민 육성, 문화 창조의

네 가지 제시하였다. 이 시기의 고등 학교 국어과 교육과정은 1차, 2차와 마찬가지로 국어

Ⅰ, 국어Ⅱ로 구성되어 있으며, 한문 교과가 신설되면서 국어Ⅱ과정으로 고전 과 작문 을 제

시하였다.

1981년에 개정 고시된 4차 교육과정은 건전한 심신의 육성, 지력과 기술의 배양, 도덕

적인 인격의 형성, 민족 공동체 의식의 고양에 역점을 두었다. 국어과 교육과정은 ①국어과

의 특성의 명료화 ②학습 내용의 적정화를 기본 방향으로 하고 세부적으로는 언어 기능의

신장 강화, 문학 교육의 강화를 개정의 세부 방향으로 삼았다. 이 시기의 국어과 교육과정의

가장 큰 특징은 국어과의 배경 학문으로서 수사학, 언어학, 문학을 제시한 점과 국어 과목

(국어Ⅰ)의 내용 영역을 종래 (말하기, 듣기, 읽기, 쓰기로 구분하였음)와는 달리 표현·이해 ,

언어 , 문학 으로 삼분한 점이다. 그리고 국어Ⅱ 과정을 현대 문학 , 작문 , 고전 문학 , 문

법 의 네 영역으로 구성하였다.

1987∼88년에 개정 고시된 5차 교육과정은 기초 교육의 강화, 정보화 사회에 대응하는

교육의 강화, 교육과정의 효율성 제고를 지향하였다. 이 시기의 국어과 교육과정은 언어 사

용 기능의 신장을 궁극적인 목표를 하여 기능 중심 교과로서의 성격을 부각시켰다. 이에 따

라 교수·학습 상황에서의 주체를 학생으로 하고, 언어 사용의 결과 (produ ct )보다 과정

(process )을 중시하였다. 그리고 이러한 교육과정의 정신이 보다 효율적으로 현장 교육에까

지 미칠 수 있도록 하기 위하여 교수·학습의 실제성을 중시하고, 교육과정의 내용 항목 진

술 속에 구체적인 방법을 제시하고자 하였다. 그리고 고등 학교 국어과 교육과정은 1차∼4

차까지의 국어Ⅰ, 국어Ⅱ로 구성되는 체계를 바꾸어 국어 교과 안에 국어 , 문학 , 작문 ,

문법 의 네 과목을 설정하였다.



그 동안 교육과정은 교육 사조의 변화와 국가·사회적 요구에 따라 개정되었고, 그에 따

라 국어과 교육과정도 강조점을 달리하며 개정을 거듭하였다. 그러나, 국어과 교육은 자식

중심의 교과인지 기능 중심의 교과인지, 기능 중심의 교과라면 기능이 과연 무엇인지 지식

과 기능은 어떤 관계에 있는지 국어과 교육의 존재 의의와 궁극적 목적은 어디에 두어야 하

는지 등의 근본적인 물음을 해결하지 못한 채 다섯 차례의 교육과정 개정을 거쳐 왔다.

제5차 교육과정을 개정하는 과정에서 국어과 교육과정과 관련된, 이러한 근본 문제들에

대한 진지한 논의를 불러일으킬 수 있는 계기가 마련되어 국어과 교육과 관련된 제반 문제

에 대한 깊은 논의가 지난 4∼5년 동안 이루어졌다. 그러나 이러한 논의는 아직 총론의 수

준에 머물러 국어과 교육과정 개정 과정에 근거가 될 객관적인 연구 결과는 아직 축적되어

있지 못한 형편이며 더구나 그 동안의 국어과 교육에 관한 논의에서 고등 학교 국어과 교육

은 열외로 밀려 있었다는 인상을 지울 수 없는 형편이다. 이러한 사정은 5차 교육과정이 시

행되면서 국민학교와 중학교의 경우에는 국어과 교육이 상당한 변화를 보였음에 반해 고등

학교의 경우에는 별다른 변화를 찾을 수 없다는 것을 통해서도 확인할 수 있다.

나 . 체 제

1∼5차에 걸친 고등 학교 국어과 교육과정의 체제는 다음과 같다.

< 표 Ⅱ - 1 - 1> 1∼ 5차 고 등 학 교 국 어 과 교 육과 정 체 제

1차 2차 3차 4차 5차

문교부령 제46호 문교부령 제121호 문교부령 제350호 문교부고시 제442호 문교부고시 제88- 7호

(1955.8.1 제정 공포 ) (1963.2.15 제정 공포 ) (1974.12.31 제정공포 ) (1981.12.31 제정고시 ) (1988.3.31 제정 고시 )
一 . 고등 학교 국어 (- ) Ⅰ . 목표 Ⅰ . 일반 목표 (4개항 ) 교과 목표 교과 목표

의 목적 1.교육 목표와 국어교 Ⅱ . 국어Ⅰ (전문/ 언어 사용 기능 , (전문/ 언어 사용 기능 ,
고등 학교 교육의 목 육 고등 학교 국어교 1. 목표 언어 , 문학에 관한 목 언어 , 문학에 관한 목

표 및 고등 학교 국어 육의 목표 포괄적으로 (일반 목표 성격으로 표 각 1개항 ) 표 각 1개항 )
교육의 목적을 12개항 기술 4개항 ) 국어Ⅰ 2- 1.국어

으로 제시 2. 국어과의 목표 2. 내용 가 . 목표 가 . 목표

二 . 고등 학교 학생의 (일반 목표 성격으로 가 . 지도 사항과 주요 (말하기 , 듣기 , 읽기 , (전문/ 말하기 , 듣기 ,
언어 생활 5개항을 제시한 후 , 12 형식 쓰기 , 언어 , 문학 각 1 읽기 , 쓰기 , 언어 , 문학

말하기 (①독화 , ②낭독 개항으로 기술 ) <말하기> 개항 ) 에 관한목표 각 1개항 )
, ③대담 , ④회화 , ⑤토 Ⅱ . 국어Ⅰ (1) 지도 사항 나 . 내용 나 . 내용

의·토론 ) 말하기의 1. 지도목표 (2) 주요 형식 1) 표현·이해 <말하기 >
주요한 경험/ 듣기 (6개 말하기 (15개항 ) <듣기 > 2) 언어 <듣기>
항으로 기술 ) 듣기의 듣기 (12개항 ) (1) 지도 사항 3) 문학 <읽기>
주요한 경험/ 쓰기 (3개 읽기 (㉠독서에 관한 (2) 주요 형식 다 . 지도 및 평가상의 <쓰기>
항으로 기술 ) 쓰기의 기술 :18개항 , ㉡문학 <읽기 > 유의점 <언어>
주요한 경험/ 읽기 (독 학습의 목표 : 24개항 (1) 지도 사항 1) 지도 <문학>
서 기술 , 문학의 이해 ㉢고전 학습 : 10개항 (2) 주요 형식 2) 평가 다 . 지도 및 평가상의

및 감상 ) 읽기의 주요 ㉣국어 문제 : 9개항 ) <쓰기 > 국어Ⅱ 유의점

한 경험 쓰기 (쓰기 기초 능력 (1) 지도 사항 가 . 목표 1) 지도

三 . 고등 학교 국어 (- ) : 12개항/ 2개항 ) (2) 주요 형식 (현대 문학 , 작문 , 고 2) 평가

지도내용 2. 지도내용 나 . 제재 선정의 기준 전 문학 , 문법에 관한 2- 2. 문학

말하기 (9개 ) 말하기 (㉠독화 , ㉡낭독 3. 지도상의 유의점 목표 각 1개항 ) 가 . 목표

듣기 (6개 ) ㉢대담 , ㉣회화 , ㉤토 Ⅲ . 국어Ⅱ 나 . 내용 (전문과 3개항으로 제

쓰기 (7개 ) 의·토론 ) 1. 목표 1) 현대 문학 (25개항 ) 시 )
읽기 (독서에 관한 기 [말하기의 주요한 경 (2개항 - 고전/ 작문 각 2) 작문 (11개항 ) 나 . 내용

술 : 14개항 ) 험] 1개항 ) 3) 고전 문학 (26개항 ) <문학의 본질과 한국

논설·논문 : 2개항 듣기 (6개항 ) 2. 내용 4) 문법 (12개항 ) 문학의 특질 >

문학 학습의 목표 : 11 [듣기의 주요한 경험] 가 . 지도 사항 및 주 다 . 지도 및 평가상의 <문학 작품의 이해 및

개항 읽기 (㉠독서 기술 :8개 요 형식 유의점 감상>



고전 학습 : 9개항 항 , ㉡문학의 이해 및 <고전> 1) 지도 (7개항 ) <한국 문학의 민족 문

국어 문제 : 8개항 감상 :7개항 ) <작문> 2) 평가 (3개항 ) 학적 특성>

四 . 고등 학교 국어 (- ) [읽기의 주요한 경험 ] 나 . 제재 선정의 기준 다 . 지도 및 평가상의

지도의 구체적 목표 쓰기 (3개항 ) <고전> 유의점

말하기 (기초적인 면 : 9 [쓰기의 주요한 경험 ] <작문> 1) 지도

개 , 응용적인 면 : 19) 3.지도상의 유의점 (9개 다 . 지도상의 유의점 2) 평가

듣기 (18개항 ) 항 ) <고전> 2- 3. 작문

쓰기 (16개항 ) 국어Ⅱ <작문> 가 . 목표

읽기 (제1학년 : 8개항 (국어Ⅱ의 성격을 총 (전문과 3개항으로 제

제2학년 : 8개항 괄적으로 진술 ) 시 )

제3학년 : 7개항 ) 1. 고전 과정 나 . 내용

五 . 단원 예 (1) 의의와 목표 <작문의 특성 >
제1학년 (16개 ) (2) 지도 내용 <작문의 원리 >
제2학년 (13개 ) (3) 지도상의 유의점 <작문의 실제 >

제3학년 (13개 ) 2. 한문 과정 다 . 지도 및 평가상의

一 . 한자 및 한문 지 (1) 의의와 목표 유의점

도의 의의 (2) 지도 내용 1) 지도

二 . 한자 및 한문 지 (3) 지도상의 유의점 2) 평가

도 요령 <참고 자료> 2- 4. 문법

三 . 고등학교 한문 과 가 . 목표

정 (전문과 3개항으로 제

제1학년 (교재 내용/ 지 시 )
도 요령 ) 나 . 내용

제2학년 <언어의 본질과 국어

제3학년 의 특질 >
四 . 참고자료 <국어의 이해와 분

석>
다 . 지도 및 평가상의

유의점

<표 Ⅱ- 1- 1> 을 살펴보면, 3, 4, 5차의 국어과 교육과정은 일관된 일목요연한 체제를 보이

고 있지만 1,2차의 교육과정은 그렇지 못하다. 그러나 1∼5차 걸쳐 교육과정의 기본 뼈대는

특별히 다르지 않다. 즉 목표/ 내용/ 유의점 이라는 기본틀을 갖추고 있다고 하겠다.(1차 고등

학교의 교육과정에는 지도 에 관한 유의점을 따로 밝히지 않았다.)

1, 2차의 교육과정은 그 제시 방법이 체계적이지는 못하나 국어과 교육의 목표를 밝히면

서 현재의 교육과정 해설서에 담긴 내용과 성격이 같은, 언어에 대한 관점, 지도상의 유의

점, 국어과 교육이 지양할 바, 고쳐야 할 병폐, 학생들의 발달 특성에 대하여 언급하고 있다.

<표 Ⅱ- 1- 1> 에 드러난 고등 학교 국어과의 편제를 살펴보면 1차∼4차는 국어Ⅰ과 국어

Ⅱ (국어Ⅰ의 심화 과정)로 크게 나누어져 있다. 이에 반해 5차 고등 학교 국어과 교육과정에

나타난 편제는 이와는 본질적으로 성격이 다르다. 5차 교육과정에 의하면 국어 , 문학 , 작

문 , 문법 이 국어 교과의 하위 과목으로서 대등하게 자리 잡고 있다.(물론 국어 과목은 공

통 필수 과목으로서 고등 학생이면 계열을 불문하고 다 이수해야 하는 것으로 3차나 4차의

국어Ⅰ의 성격을 가지는 것이지만 교육과정의 편제에서는 이러한 성격이 명료하게 드러나지

않고 있다.)

다 . 목 표

1∼5차를 통해 초·중·고를 총괄하는 국어과 교육의 목표가 설정되지 않고 학교급에 따

른 국어과의 교과 목표 (3차 교육과정에선 일반 목표라는 용어를 사용했음)를 제시하고, 세부

목표로서 국어Ⅰ, Ⅱ의 목표나 과목별 목표를 제시하고 있다.



1) 교과 목표

1, 2차 교육과정에 제시된 국어과 교육의 목표는 학교급을 막론하고 자구 수정이나 문단

조정 정도의 차이만 있을 뿐 거의 유사하다. 고등 학교의 경우 1차에는 국어과 목표에 대한

총괄적인 진술과 그에 터한 구체적인 목표 12개항을 제시하였고 (이 12개항은 3, 4, 5차의 내

용 항목과 같은 수준의 진술로 되어 있다.), 2차 교육과정에는 1차와 같은 내용의 총괄적인

진술 끝에 국어과의 목표를 5개항으로 제시하고 보다 구체적인 목표로 1차와 같은 12개항을

제시하고 있다. 3, 4, 5차의 교육과정은 학교급별로 교육과정의 목표 진술 체계가 차이나지

않는다.

각 교육과정에 제시된 국어 교과 목표를 통해 각 교육과정에서 지향했던 바를 비교 검토

해 보기로 한다.

< 1차 고등 학교 국어교육의 목표>

고등 학교 국어과의 학습 목표는 사회적인 요구에 적합한 것이어야 하며, 개인적인 언어

생활의 기능을 쌓는 것이어야 하며, 중견 국민으로서의 교양을 갖추는 것이 되어야 한다.

< 2차 고등 학교 국어 교과의 목표>

(1) 세련된 국어의 교양을 쌓아 건전한 사상의 소유자로서 민주 생활을 개선할 수 있도록

해야 한다.

(2) 정확하고 품위 있는 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기의 기능을 높여, 유능한 사회 생활을 할

수 있도록 한다.

(3) 이해력과 표현력을 길러 식견과 취미를 풍부히 하는 기능과 태도를 기른다.

(4) 정확하게 말하고 듣는 습관과 문학을 감상하는 태도를 길러 국어의 이상을 높이도록

한다.

(5) 일상 생활에 널리 쓰이는 한자, 한문 및 고전에 대한 소양을 높인다.

< 3차 고등 학교 국어 교과의 일반 목표>

1. 교양 있는 생활에 필요한 국어 사용의 기능과 성실한 태도를 길러서, 효과적이고 품위

있는 언어생활을 영위하게 한다.

2. 국어를 통하여 사고력, 판단력 및 창의력을 함양하고, 풍부한 정서와 아름다운 꿈을 길

러서, 원만하고 유능한 개인과 건실한 중견 국민으로 자라게 한다.

3. 국어를 통하여, 지식과 경험을 더욱 넓히고, 문제를 발견, 해결하려는 힘을 길러서, 스

스로 자기의 앞날을 개척하고, 사회 발전에 적응하며 나아가 이를 선도하는 데 참여하게 한

다.

4. 국어과 국어로 표현된 문화를 깊이 사랑하고, 이에 대한 이해를 넓게 하며, 민족 문화

발전에 기여하게 한다.

< 4차 고등 학교 국어 교과의 목표>

중학교의 교육 성과를 발전시키고, 국어의 발전과 민족 문화 창조에 이바지하려는 뜻을

세우게 한다.

1) 말과 글을 통하여 사상과 감정을 창의적으로 표현하고, 비판적으로 이해하며, 합리적인



사고력과 판단력을 기른다.

2) 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 가지게 한다.

3 ) 문학에 관한 체계적인 지식을 습득시키고, 문학 감상력과 상상력을 기르며, 인간의 내

면 세계를 이해하게 한다.

< 5차 고등 학교 국어 교과의 목표>

국어 생활을 정확하고 효과적으로 하며, 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 갖추고, 문

학을 이해하며, 국어의 발전과 민족의 언어 문화 창조에 이바지하게 한다.

1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을 효과적으로 표현하고 이해하며, 언어 사용에 대하여

판단하는 태도를 가지게 한다.

2) 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 익히고, 국어를 바르게 사용하게 한다.

3 ) 문학 작품을 통하여 문학에 관한 체계적인 지식을 갖추고 창조적인 체험을 함으로써

미적 감수성을 기르며 인간의 삶을 총체적으로 이해하게 한다.

1, 2, 3, 4, 5차 고등 학교 국어과의 목표를 살펴보면 교육과정 개정을 거듭하면서 국어과

가 다른 교과와 달리 가지고 있는 교과 고유성, 특수성이 무엇인가를 명확히 하려고 노력하

였고, 교과 목표의 진술 속에 국어과 교육의 체계를 담으려 했음을 확인할 수 있다.

3차 교육과정에는 국어과 교육의 목표 내용을 체계화하려는 노력이 강하게 드러나 있다.

3차 교육과정에 나타난 국어과 교육의 목표는 그 진술이 대단히 논리적이고, 네 개항의 내

용이 체계적이다. 그러나, 1항을 제외하면 국어과 고유의 목표라고 하기보다는 학교 교육 전

반에 걸쳐 달성되어야 할 목표로서, 이를 국어과의 목표로 내세우는 것은 국어과의 성격을

흐르게 한다는 비판을 받았다.

4차 교육과정은 3차 교육과정이 비판 받았던 점을 심각하게 고려하여 교육과정 개정 방향

에서도 밝혔듯이 국어과의 특성을 명료화하려고 노력했고 그 결과는 각급 학교의 교과 목표

진술에서도 찾아볼 수 있다. 국어과의 목표를 언어 기능, 언어, 문학의 세 영역에 관해 대등

하게 진술한 것의 합리성 내지 학문성은 보다 차원 높은 논의를 요하는 것이지만, 4차 국어

과 교육과정에서 제시한 교과 목표가 3차에 비하면 국어과의 본질 내지 특수성에 더욱 가깝

다는 것을 인정할 수 있다.

5차 교육과정 개정 작업이 진행되는 동안에는 국어과 교육의 궁극적인 목표, 국어과 교육

에서의 문학의 위치 등에 관하여 전문가 집단의 관심과 그에 따른 논의가 가열되었다. 논의

의 결론이 명약관화하게 제시되기에는 국어과 교육의 제 문제에 관해 합리적인 잣대가 되어

줄 객관적인 연구 결과가 대단히 미흡하다는 것에 대한 인식이 널리 깔리고, 이에 따라 상

식론의 수준이 아닌 학문적 수준에서 국어과 교육을 논하기 위해서는 국어과 교육의 제반

문제 대한 이론적 탐구와 아울러 실험 연구가 병행되어야 한다는 것에 넓은 공감대를 이루

게 되었다.

이러한 국어과 교육에 관여하는 전문가 집단의 논의가 가열되는 중에 5차 국어과 교육과

정은 언어 기능을 국어과 교육의 핵으로 하고, 문학을 부로 해야 한다는 입장에서 국어과

교육을 체계화하려 하였다. 이러한 방향이 교과 목표의 제시에도 어느 정도는 반영되었으나,

앞서 제시한 5차 고등 학교 국어과 목표를 살펴보면 4차 교육과정의 틀을 근본적으로 바꾸

진 못했음을 알 수 있다.



2) 과목 목표

1, 2차 교육과정에 제시된 국어Ⅰ의 과목 목표는 그 진술 수준이 3, 4, 5차의 내용 항목과

동일하다. 국어Ⅱ의 지도 목표로 제시된 내용도 내용 항목의 진술 수준으로 구체적이다.

3, 4, 5차의 국어Ⅰ (5차에서는 국어 과목)의 목표를 살펴보면 다음과 같다.

< 3차 국어Ⅰ의 목표>

가. 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기 등 각 영역의 균형 있는 학습을 통하여 남을 이해하고 자기

를 표현하는 기능을 신장시킨다.

나. 국어로 표현된 논리와 정서 등을 깊이 있게 이해하여, 사고력, 판단력 및 창의력을 기

르고 풍부한 정서와 아름다운 꿈을 가지게 한다.

다. 국어 학습을 통하여 중견 국민으로서의 생활에 필요한 지식과 경험을 넓히고, 문제를

발견, 해결하는 힘을 갖게 한다.

라. 국어 국문학의 기초적인 이론 및 각종 형식의 문장을 학습하게 하여, 국어과 국어로

표현된 문화를 사랑하고, 이에 대한 넓은 이해를 가지게 한다.

< 4차 국어Ⅰ의 목표>

1) 자신의 판단이나 평가를 설득력 있게 효과적으로 말하게 한다.

2) 말하는 이의 판단이나 평가가 공정하고 합리적인지를 판단하며 듣게 한다.

3 ) 글의 내용을 정확하게 이해하고 평가하며, 독서량을 늘려 가게 한다.

4 ) 여러 가지 표현법과 구성 원리를 사용하여, 내용을 창의적으로 표현하게 한다.

5 ) 언어의 본질과 국어의 특질 및 국어사의 개략을 이해하고, 국어의 여러 규칙에 관한

체계적인 지식을 가지게 한다.

6 ) 문학이 문화 유산임을 알고, 문학에 관한 체계적인 지식을 가지고 작품의 가치를 평가

하며, 인간의 내면 세계를 이해하게 한다.

< 5차 국어 과목의 목표>

국어 생활을 바르게 하고 국어와 민족의 언어 문화를 계승, 발전시키게 한다.

1) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 선전 조직하여 정확하고 효과적으로 말하게 한다.

2) 말의 내용을 바르게 이해하고, 그 내용이 정확하고 효과적으로 표현되었는지 판단하게

한다.

3 ) 글의 내용과 짜임을 분석, 종합하고, 이해, 비판하며 읽게 한다.

4 ) 목적, 대상, 상황에 맞게 생각과 느낌을 선정, 조직하여 창의적으로 쓰게 한다.

5 ) 언어와 국어에 관한 일반적인 지식을 바탕으로 작품을 바르게 이해, 감상하며, 인간의

삶을 총체적으로 이해하게 한다.

고등 학교의 국어Ⅰ 내지 국어 과목은 초, 중학교의 국어 교과와 동일한 체계 위에 있는

것이다. 4, 5차의 국어Ⅰ (국어 과목)의 목표는 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학의 내용

영역과 관련지어 각 영역의 목표를 한 항목으로 제시하는 체계를 보이고 있다. 3차 국어Ⅰ

의 목표는 4, 5차에 비하여 정의적인 측면, 태도 및 가치의 측면이 목표 수준에서 강조되어

있다.

국어Ⅰ (국어 과목)의 목표 제시에서 문제되는 것은 국어과의 경우 목표와 내용과 활동이



혼재되어 있어 그 진술 수준이 수학이나 사회 과목 등과 같이 목표와 그 목표에 도달하기

위해 학습하는 내용이 서로 구별되지 않는 다는 것이다.

따라서 교육과정의 체제도 목표 와 그에 따른 내용 으로 못박지 말고 국어과목의 특성을

살리고, 교육과정의 효용성을 높이기 위해서 목표 달성을 도울 활동과 필요한 개념, 지식 등

을 효과적으로 체계적으로 제시할 수 있는 방안을 모색해야 한다.

1, 2, 3, 4차의 국어Ⅱ로 설정된 과정 (cour se)에 대하여 간단하게 밝히고 있다. 그리고 국

어Ⅰ의 심화 과정임을 명확히 밝히고 있다. 5차의 경우는 국어 교과의 하위 과목들로 구성

하였기 때문에 문학, 문법, 작문의 각 과목별로 목표를 제시하고 있다. 이들 세 과목의 목표

는 모두 전문과 3개항으로 구성되어 있다.

라 . 내 용

국어과 교육의 목표를 효과적으로 성취시키는 데 필요한 내용을 선정하는 문제나 그 내용

들을 타당한 준거에 의해 분류하고, 그 분류군을 대표할 수 있는 적합한 명칭을 부여하는

문제는 교육과정을 결정하는 과정에서 가장 중시하는 부분이다. 현재의 우리의 국어과 교육

의 수준에서 이 문제를 합리적으로 해결하는 것은 결코 쉬운 일이 아니다. 이 문제는 국어

과 교육의 내용으로 인식되어 온 언어 사용 기능과 언어와 문학의 세 영역이 서로 어떻게

관련되어 있으며, 이것들은 국어과 교육의 목표 달성을 위해 어떻게 기여할 수 있는 가에

대한 과학적인 연구가 그 동안 이루어지지 않았기 때문이다.

1, 2차 교육과정에서는 국어과 교육의 내용 (국어Ⅰ의 내용)을 활동 거리 및 방법과 관련지

어 다양하게 제시하였다. 그러나 영역 체계를 설정하거나 제시된 여러 항목들 사이에 유기

적 관계를 설정하지는 않았다. 굳이 기준을 부여한다면 1, 2차 교육과정에서의 영역 구분은

언어 활동을 중심으로 하였다고 할 수 있다.

3차 교육과정은 지도 사항, 주요 형식, 제재 선정의 기준 의 3원 체계로 국어Ⅰ의 내용 을

구성하고 지도 사항 및 주요 형식을 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기의 언어 활동을 기준을 체계화

하였다.

4차 교육과정에서는 표현·이해, 언어, 문학 의 세 영역으로 국어 과목의 내용 을 구성하

였다. 언어 활동을 기준으로 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기로 구분하던 것을 표현·이해 로 하고

말하기, 듣기, 읽기, 쓰기를 하위 영역으로2) 설정하여 이에 관한 내용을 강화·체계화 하였

다.

5차 교육과정 개정 작업이 진행되는 동안 국어과의 내용 영역 체계에 관한 논의도 진지하

게 이루어 졌다. 4차의 표현·이해, 언어, 문학 의 세 영역은 동일 수준에서 언급 될 성질의

것이 아니고, 이러한 3분 체계가 국어과 교육을 더욱 지식 교과로만 돌아갈 우려가 있다는

점들이 거론되었다.3) 그러나 교육과정 구성에 있어 가장 중요하다고 할 수 있는 이 영역 체

계에 대한 문제는 시원한 해결을 보지 못하고, 3차와 4차의 내용 영역 체계를 복합시킨 듯

한 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학 의 6개 영역의 설정으로 결정되었다. 말하기, 듣기,

읽기, 쓰기 의 각각의 언어 기능 영역이 언어 나 문학 과 대등하게 놓임으로써 국어과 교육

이 내용 중심의 성격보다 기능 중심의 성격이 강하다는 것을 교육과정에 명시하려 한 의

2) 이대규 (1985)는 표현·이해 영역을 말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기로 하위 구분함으로써 언어기능을 표현·이해 로

한 취지를 살리지 못하고 있다고 지적하고 있다 . 이 영역의 하위 구분은 표현 (말하기와 쓰기 ), 이해 (듣기와 읽

기 )에 공통되는 요소와 각각 다른 요소를 구별하여 제시하는 방법을 제시하고 있다 .

3) 노명완 , 손영애 외 (1986), 제5차 초·중학교 국어과 교육과정 시안 개발 , 서울 : 한국교육개발원 .



도4)는 살릴 수 있을지 모르나, 여전히 4차의 문제점을 그대로 가지고 있다.

수학과나 과학과, 사회과 등의 교육과정을 살펴보면, 내용 영역의 구분이 해당 학과의 배

경 학문의 하위 영역에 준해 이루어지기 때문에 국어과와 같이 쉽게 해결될 수 없는 본질적

인 문제는 아니다. 국어과에 대한 지금까지의 인식은 기능 중심의 방법 교과로서의 성격이

강하다는 것이었다. 방법 교과로서의 국어과에서 다루는 지식은 무엇 에 대한 지식이기보다

어떻게 에 해당하는 방법이나 절차에 대한 지식이 되어야 한다.5) 국어과의 내용 영역을 체

계화시키기 어려운 것은 이러한 국어과의 특성에 기인하는 바이기도 하다.

1, 2, 3, 4차 교육 과정에서는 국어Ⅱ과정으로 제시된 영역의 내용을 체계화하려는 시도는

하지 않았다. 5차 교육과정에 와서 이들 하위 과목들의 내용을 범주화하려는 시도를 보여

준다. 범주를 설정하는 문제는 국어 과목에서와 마찬가지로 그리 간단한 문제는 아니다. 5차

교육과정에서 시도한 범주화의 타당성에 대한 논의는 각 과목의 목표 및 성격, 그리고 해당

과목의 배경 학문의 성과를 고려해야 할 것이나 일단은 진일보한 것으로 보인다.

마 . 지 도 및 평가 상 의 유 의점

국어과의 지도 방법 및 평가에 대한 지침은 교육과정의 취지 및 의도를 바르게 펼치는데

중요한 구실을 한다. 1차의 중학교와 고등 학교 교육과정을 제외하면 지금까지 1∼5차의 국

어과 교육과정은 지도상의 유의점을 교육과정에 명시하는 체제를 갖고 있었다. 평가상의 유

의점을 따로 명시한 것은 4, 5차에 와서이다.

이대규 (1985)는 문서화된 교육과정 (장기적 교육과정)은 교과서나 지도서 개발 (중기적 교육

과정)에 대한 기초 마련의 역할까지만 하면 되므로 지도 및 평가에 대한 유의점은 중기적

교육과정에서 다룰 사항이고 장기적 교육과정에는 자료 선정에 관한 것을 다루지 않은 것은

아니나, 주로 자료의 주제에 관한 지침 사항으로 되어 있어, 교육과정을 구체화시키는 교과

서 개발시의 자료 선정에 대한 구체적인 지침 역할을 하지는 못했다.

국어과 교육은 방법 교과로서의 성격이 인식되지 못한 것은 아니었으나, 실제의 모습은

학년이 거듭될수록 내용 교과의 모습을 띠고 있고 특히 고등 학교의 국어과 교육의 모습은

이러한 내용 위주(국어학이나 국문학의 개념 원리 등에 대한 지식)국어과 교육의 전형이 되

고 있다. 이러한 현장의 국어과 교육의 모습은 교육과정의 의도를 현장의 실천적인 국어 수

업에까지 파고들게 할 지도 방법에 대한 실증적 연구 결과가 축적되지 못한 것에 크게 기인

한다. 교육과정에 제시된 지도 및 평가에 관한 유의점은 큰 방향을 지시하는 역할을 하나,

구체적인 아이디어를 제공할 후속 조치가 없는 상태여서 교육과정과 현장 교육을 연결하는

데 크게 기여하지 못하는 것으로 보인다. 교육과정이 고시되는 문서로서의 역할이 아니라

현장의 국어과 수업 및 평가에 실질적인 안내의 역할을 하는 것이 되도록 하기 위해서는 지

도 및 평가상의 유의점이 구체적인 정보를 담고 있는 항목이 되도록 해야 한다.

지금까지 1∼5차에 걸친 국어과 교육과정의 구성 방향, 체제, 목표 및 내용, 지도 및 평가

상의 유의점을 살펴보았다.

4) 노명완 , 손영애 외 (1986), 전게서 .

5) 이대규 (1985, 1989)의 주장은 국어과는 수사학 , 언어학 , 문학에 근거한 학문적 지식을 교과 내용으로 해야 한다

는 것으로 지금까지의 교육과정이 표방해 온 바와는 거리가 있는 것이다 . 국어과에 내용 요소 (수학과나 과학과

와 같은 )가 있고 필요하다는 것을 인정하는 논자들도 이대규와 같은 철저한 내용 교과로서의 국어과를 주장하

지는 않는다 .



국어과 교육 과정은 다섯 차례의 제·개정을 거치면서 국어과 교육의 목표와 내용을 분명

히 제시하려고 노력해 왔으며 그 목표 진술이나 내용의 선정 조직이 세련되고 정제되어 왔

다. 그러나, 내용 영역의 구분과 각 영역 사이의 관계 규명의 문제, 학년별 (혹은 단계별) 목

표 선정의 기준 문제, 지도 방법 및 평가 방법에 대한 구체적인 지침 마련의 문제 등 교육

과정의 결정과 관련지어 해결되어야 할 문제가 많음을 확인하였다.

이러한 문제의 해결을 위한 학문적 노력은 학문 그 자체의 발전을 궁극적인 목표로 하기

보다는 국어과 교육의 질적 변환을 위한 것이다. 그 동안 다섯 차례의 개정을 거치면서 교

육과정을 다듬고 개편해 가면서 국어과 교육의 개선을 의도했지만 그 결과가 만족스럽지 못

했던 것은 학문적 노력의 미흡과 교육과정의 의도를 체계적으로 전달할 수 있는 통로의 부

족에 있었다고 생각된다. 국어과 교육과정을 결정하는 데에 관련되는 문제들에 대한 학문적,

이론적 연구와 함께 다양한 교육과정 자료를 개발, 보급하고 교육여건을 개선하여야 할 것

이다.

2 . 교 육 과 정 개 정 에 대 한 요 구 조 사

제6차 국어과 교육과정 개정에 대한 요구를 알아보기 위하여 두 가지 조사 연구를 수행하

였다. 하나는 현장 교사를 대상으로 한 설문 조사이고, 다른 하나는 현장 교사 및 전국의 사

범대학과 교육 대학 교수 그리고 교육 전문직 종사자 (교육청 담당 장학사)를 대상으로 한

면담 조사이다.

가 . 설 문 조사

1) 조사 시기 및 방법

질문지를 통한 설문 조사는 1991년 12월 9일부터 12월 30일까지 전국의 초·중등학교 교

사 중에서 유층 무선 표집으로 선정한 교사를 대상으로 우편으로 실시하였다.

2) 조사 대상 학교와 표집수

국어과 교육과정 운영 실태와 요구 조사는 국민 학교, 중학교, 고등 학교 교사를 대상으로

실시하였는데, 학교급별 조사 대상 학교와 표집수는 다음과 같다.

< 표 Ⅱ - 2 - 1> 설문 조 사 대상 학 교 및 표 집 수

학교급 국민학교 중학교 고등학교

지역별

구분

대

도

시

도

시

읍

·

동

계

대

도

시

도

시

읍

·

동

계

대

도

시

도

시

읍

·

동

계

대상 학교 17 18 32 67 34 34 48 113 33 33 44 110
표 집 수 102 72 128 302 124 102 96 322 99 99 132 330

3) 조사 도구 및 조사 내용

설문 조사에서 사용한 도구는 제6차 교육과정 개정을 위한 설문지 로 모두 3종이다. 설문

지는 초·중·고 교사용을 개발하였는데, 조사 대상별 변인은 다음과 같다.



< 표 Ⅱ - 2 - 2 > 설 문 조 사 내 용

학 교 급 국민학교 중학교 고등학교

1. 교육과정 학년별 성취 수준의 제 학년별 성취 수준의 제 고등 학교 선택 과목의

편제 및 체재 시 시 신설

지도 및 평가 지침의 지도 및 평가 지침의 선택 과목별 선호도

제시 방식 제시 방식

2, 목표 교과 목표의 적절성 교과 목표에 가치 요인 교과 및 과목 목표의

교과 목표 구조의 개선 의 반영 방법 적절성

방안 교과 목표 구조의 개선 교과 및 과목 목표 구

학년 목표의 적절성 방법 조의 적절성

학년 목표 설정 및 제 교과 목표 설정 방식 교과 및 과목 목표 진

시 방식 학년 목표 제시 술 수준의 적절성

성취하기 어려운 교과

목표

3. 내용 지도 내용의 영역 구분 지도 내용의 영역 구분 지도 내용의 영역 구분

언어 기능 영역의 진술 언어 기능 영역의 진술 (국어, 문학, 작문, 문법)
방식 방식 언어 기능 영역의 진술

언어와 문학 영역의 진 언어와 문학 영역의 진 방식

술 방식 술 방식 선택 과목별 내용 수준

의 적절성

선택 과목별 중시해야

할 내용

4. 지도 및 지도 및 평가 의 유용 지도 및 평가 의 유용 지도 및 평가 의 유용

평가 성 성 성

지도 에 포함시켜야 할 지도 에 포함시켜야 할 지도 에 포함시켜야 할

내용 내용 내용

평가 에 포함시켜야 할 평가 에 포함시켜야 할 평가 에 포함시켜야 할

내용 내용 내용

4) 조사 결과 처리 및 분석

설문지는 학교급별로 분류하여 연구자가 직접 검색하였다. 검색 과정에서 설문 문항의 각

항목에 대하여 두 가지 이상 응답하였거나 두 문항 이상 반응하지 않은 설문지는 분석 대상

에서 제외하였다. 설문지의 회수율은 국민 학교 87% , 중학교 60% , 고등 학교 63%이었다.

분석 대상 설문지는 SA S프로그램을 이용하여 전산 처리하였는데 이 조사 연구에서 주로

이용한 통계 처리는 각 문항에 대한 응답자의 반응 빈도 (% )였다.

5 ) 설문 조사 결과 및 해석

고등 학교 교사들의 교육과정 개정에 대한 요구를 알아보기 위하여, 고등 학교 국어 교과

의 편제 및 국어 과목 및 문학, 작문, 문법 등의 선택 과목의 목표 및 내용, 지도 및 평가

등에 관하여 설문 조사를 실시하였다.

가) 국어 교과

(1) 고등 학교 국어과 편제

현행 교육과정에서는 국어 과목을 필수로 하고 문학, 작문, 문법 과목을 선택 과목으로 설

정하고 있다. 6차 교육과정에서 말하기, 듣기 영역의 심화 과정으로 화법 과목과 읽기 영역

의 심화 과정으로 독서 과목을 신설하는 안에 대한 교사들의 반응은 <표 Ⅱ- 2- 3> 과 같다.



< 표 Ⅱ - 2 - 3 > 화법 , 독 서 과 목 의 신 설에 대 한 의견 (%)
항목

지역·경력
바람직함 바람직하지 않음 계 비 고

지

역

특별시·직할시 27 (45.0) 33 (55.0) 60(28.7) x 2 =5.995
시 33 (47.8) 36 (52.2) 69 (33.0) p =0.050

읍 · 면 51(63.8) 29 (36.3) 80(38.3)

경

력

5 년 이 하 28 (71.8) 11(28.2) 39 (18.7) x 2 =12.301
6 ∼ 10 년 28 (63.6) 16 (36.4) 44 (21.1) p =0.006
11 ∼ 15 년 19 (47.5) 21(52.5) 40(19.1)
16 년 이 상 36 (41.9) 50(58.1) 86 (41.2)

계 111(53.1) 98 (46.9) 209 (100)

화법 및 독서 과목의 신설에 대하여 과반수 이상의 교사가 바람직하다는 반응을 보였는데

(53.1% ), 지역과 경력에 따라 의의 있게 차이 나는 응답 경향을 보였다. 대도시 지역일수록

바람직하지 못하다고 응답하는 경향이 강했고, 경력이 적은 교사일수록 바람직하다고 응답

하는 경향이 강했다. 이러한 지역과 경력에 따른 서로 다른 응답 경향은 현재의 고교 교육

의 한 단면을 드러내 보여 주는 것으로 이해된다. 오랜 교직 경력을 가진 교사들일수록 보

수적인 성향이 강하고 현 체제를 선호하는 것으로 나타났다. 그리고 대도시에서 근무하는

교사들일수록 입시 위주 교육에 대해 심리적 부담을 더 크게 받아 과목의 수가 늘어나는 것

에 대해 거부감이 많은 것으로 풀이된다.

(2) 선택 과목에 대한 선호도

문학, 작문, 문법, 화법, 독서의 5개 선택 과목 중 2개 과목을 선택한다면 어느 과목을 선

택하겠느냐는 질문에 대한 교사들의 반응은 < 표Ⅱ- 2- 4> 와 같다.

< 표 Ⅱ - 2 - 4 > 선 택 과 목 에 대 한 선 호 도 (% )
항목

지역·경력
문학,작문 문학,문법 문학,화법 문학,독서 기 타 계 비 고

지

역

특별시·직할시 18 (28.57) 15 (23.81) 6 (9.52) 8 (12.70) 16 (25.41) 63 (29.58) x 2 =37.805
시 24 (34.78) 16 (23.19) 13 (18.84) 6 (8.70) 10(14.50) 69 (32.39) p =0.063

읍 · 면 14 (17.28) 18 (22.22) 11(13.58) 22(27.16) 16 (19.73) 81(38.03)

경

력

5년 이 하 10(25.64) 6 (15.38) 8(20.51) 8 (20.51) 7 (17.93) 39 (18.31) x 2 =40.458
6 ∼ 10 년 13 (28.89) (13.33) 6(13.33) 11(24.44) 9 (19.99) 45 (21.13) p =0.406
11 ∼ 15 년 10(25.00) 12(30.00) 3(10.00) 6 (15.00) 8 (20.00) 40(18.78)
16년 이 상 23 (25.84) 25 (28.09) 12(13.48) 11(12.36) 18 (20.21) 89 (41.78)

계 56 (26.29) 49 (23.00) 30(14.08) 36 (16.90) 42(19.73) 213 (100)

가장 많은 교사가 문학과 작문을 선택하겠다고 응답했다.(26.3% ) 그러나 문학과 문법을

선택하겠다고 답한 교사들도 많았으며 (23.0% ), 문학과 독서, 문학과 화법을 선택하겠다고 답

한 교사들도 꽤 있었다. 선택 과목에 대한 교사들의 선호도를 살펴보면 문학에 대한 선호도

가 가장 높다고 볼 수 있다. 그리고 고등 학교 국어교육을 담당하고 있는 교사들은 언어 사

용 기능과 관련되는 영역보다는 지식을 전달하는 성격이 강한 영역에 더 관심을 갖고 있음

을 알 수 있다.

(3) 교과 목표

목표의 적절성



고등 학교 국어 교과의 목표가 학생들의 발달 수준에 비추어 적절한가에 대한 반응은 <

표Ⅱ- 2- 5> 와 같다.

< 표 Ⅱ - 2 - 5 > 고 등 학 교 국 어 교 과 목 표 의 적 절 성 (% )
항목

지역·경력
적절하다 못하다 계 비 고

지

역

특별시·직할시 43 (68.25) 20(31.75) 63 (29.72) x 2 =2.480
시 54 (78.26) 15 (21.74) 69 (32.55) p =0.289

읍 · 면 54 (67.50) 26 (32.50) 80(37.74)

경

력

5 년 이 하 21(55.26) 17 (44.74) 38 (17.92) x 2 =9.179
6 ∼ 10 년 31(68.89) 14 (31.11) 45 (21.23) p =0.027
11 ∼ 15 년 27 (67.50) 13 (32.50) 40(18.87)
16 년 이 상 72(80.90) 17 (19.10) 89 (41.98)

계 151(71.23) 61(28.77) 212(100)

현행의 고등 학교 국어 교과 목표는 학생들의 발달 수준에 비추어 적절하다는 의견이 절

대적이었다.(77.2% ) 그러나 경력에 따라 응답 경향에 차이를 보였다. 즉, 경력이 적은 교사

들일수록 부적절하다는 의견을 보인 경향이 높았다. 이러한 경력에 따른 차이는 젊은 교사

들일수록 현재의 고등 학교 국어과 교육에 문제가 있다고 생각하는 경향이 높은 것을 반영

하는 것으로 해석된다.

고등 학교 국어 교과의 목표가 국민 학교, 중학교와 비교했을 때 고등 학교에서의 강조점

이 드러나 있느냐에 대해서도 드러나 있다 는 반응이 많았다.(65.7% )

< 표 Ⅱ - 2 - 6 > 고 등 학 교 국 어 교 과 목 표 의 강 조점 드 러 남 여 부 (%)

항목

지역·경력
드러나 있다 드러나 있지않다 계 비 고

지

역

특별시·직할시 40(63.49) 23 (36.51) 63 (29.58) x 2 =0.675

시 48 (69.57) 21(30.43) 69 (32.39) p =0.714

읍 · 면 52(64.20) 29 (35.80) 81(38.0)

경

력

5 년 이 하 26 (66.67) 13 (33.33) 39 (18.31) x 2 =2.264

6 ∼ 10 년 27 (60.00) 18 (40.00) 45 (21.13) p =0.519

11 ∼ 15 년 24 (60.00) 16 (40.00) 40(18.78)

16 년 이 상 63 (70.79) 26 (29.21) 89 (41.78)

계 140(65.73) 73 (34.27) 213 (100)

그리고 고등 학교 국어 교과의 목표가 하위 과목들의 목표 설정의 준거로서의 역할을 하

는 가에 대한 물음에 대해서도 전체의 66.8%가 한다고 응답했는데 경력이 10년 미만인 교

사들은 10년 이상인 교사들보다 월등히 많은 비율이 할 수 없다는 반응을 보였다.



< 표 Ⅱ - 2 - 7 > 교 과 목표 의 과 목 목 표 에 대 한 준 거 여 부 (%)
항목

지역·경력 있 다 없 다 계 비 고

지

역

특별시·직할시 40(63.49) 23(36.51) 63(29.96) x 2
=2.036

시 50(73.53) 18(26.47) 68(32.23) p=0.361
읍 · 면 51(63.75) 29(36.25) 80(37.91)

경

력

5 년 이 하 21(55.76) 16(43.24) 37(17.54) x 2
=9.994

6 ∼ 10 년 24(53.33) 21(46.67) 45(21.33) p=0.019
11 ∼ 15 년 27(67.50) 13(32.50) 40(18.96)
16 년 이 상 69(77.53) 20(22.47) 89(41.18)

계 141(66.82) 70(33.18) 212(100)

목표의 체제 및 진술 수준

현행의 고등 학교 국어과 교과 목표는 전문- 언어 기능 영역 목표- 언어 영역 목표- 문학

영역 목표 로 구성되어 있다. 이러한 목표의 구성에 대하여 절대 다수가 적절하다는 반응을

보였다.(75.2% )

< 표 Ⅱ - 2 - 8 > 목 표 체계 의 적 절 성 (%)
항목

지역·경력
적절하다 못하다 계 비 고

지

역

특별시·직할시 45(71.43) 18(28.57) 63(30.00) x 2 =1.140
시 54(79.41) 14(20.59) 68(32.38) p =0.566

읍 · 면 59(74.68) 20(25.32) 79(39.62)

경

력

5 년 이 하 31(81.58) 7 (18.42) 38(18.10) x 2 =7.713
6 ∼ 10 년 28(62.22) 17(37.78) 45(21.43) p =0.052
11 ∼ 15 년 27(69.23) 12(30.77) 39(18.57)
16 년 이 상 72(81.82) 16(18.88) 88(41.90)

계 158 (75.24) 52(24.76) 210(100)

그러나 고등 학교 국어 교과 목표의 수준은 지나치게 추상적이어서 적절치 못하다는 의견

이 많았다.(51.2% )

< 표 Ⅱ - 2 - 9 > 교 과 목 표 의 진 술 수 준 (% )
항목

지역·경력

추상적이어서

적절하지 못하다

구체적이어서

적절하지 못하다
적절하다 계 비 고

지

역

특별시·직할시 32(50.79) 3 (4.76) 28 (44.44) 63 (29.86) x 2 =11.884
시 30(43.48) 10(14.49) 29 (42.03) 69 (32.70) p =0.018

읍 · 면 46 (58.23) 1(1.27) 32(40.51) 79 (37.44)

경

력

5년 이 하 25 (64.10) 1(2.56) 13 (33.33) 39 (18.48) x 2 =20.793
6 ∼ 10 년 30(68.18) 0(0.00) 14 (31.82) 44 (20.85) p =0.002
11 ∼ 15 년 21(53.85) 5 (12.82) 13 (33.33) 39 (18.48)
16년 이 상 32(35.96) 8 (8.99) 49 (55.06) 89 (42.18)

계 108 (51.18) 14 (6.64) 89 (42.18) 211(100)



<표Ⅱ- 2- 9> 를 살펴보면 교과 목표의 진술 수준이 적절하다는 반응도 비교적 많고

(42.2% ), 지나치게 구체적이어서 적절하지 못하다는 반응은 소수임을 알 수 있다(6.6% ). 이

를 통해 현장 교사들은 교과의 목표를 좀더 구체적으로 기술해 줄 것을 요구하고 있다고 해

석할 수 있다. 그리고 경력 16년 이상의 교사들은 교과 목표의 진술 수준이 적절하다고 응

답한 경우가 55.1%로서 다른 집단에 비해 차이나는 반응을 보였다.

그리고 세 영역에 대한 교과 목표 중, 표현 이해 영역 (언어 기능 영역)의 목표를 달성하기

가 가장 어렵다고 응답한 교사가 많았다.(54.2% ) 이에 반해 언어 영역의 목표에 대해서는

13.2% , 문학 영역의 목표에 대해서는 32.6%의 교사가 달성하기 어렵다고 응답했다.

< 표 Ⅱ - 2 - 10 > 목 표 달 성이 어 려 운 영 역 (%)

항목

지역·경력

생각과 느낌의

표현과 이해

언어와 국어의

체계적인 지식

문학을 통한

미적 감수성
계 비 고

지

역

특별시·직할시 33 (51.61) 8 (12.90) 21(33.87) 62(29.25) x 2 =2.409
시 40(57.97) 10(14.49) 19 (27.54) 69 (32.55) p =0.879

읍 · 면 42(50.62) 10(12.35) 29 (35.80) 81(38.21)

경

력

5년 이 하 25 (65.79) 3 (7.89) 10(26.32) 38 (17.92) x 2 =13.772
6 ∼ 10 년 26 (57.78) 4 (8.89) 15 (33.33) 45 (21.23) p =0.131
11 ∼ 15 년 25 (62.50) 2(5.00) 13 (32.50) 40(18.87)
16년 이 상 39 (43.82) 19 (21.35) 31(34.83) 89 (41.98)

계 115 (54.24) 28 (13.21) 67 (32.55) 212(100)

교사들의 위와 같은 반응은 현재의 고등 학교 국어과 교육의 모습을 여실히 보여주는 것

이다. 많은 교사들은 언어 기능 영역의 목표를 알고는 있지만 그 목표를 달성하기 위해 무

엇을 해야 할지 잘 모르고 있으며 그리고 현실적으로 이 영역의 지도가 소홀히 되고 있음을

반영하고 있다고 하겠다.

나) 국어 과목

(1) 목 표

현행 교육과정에는 국어 과목의 목표가 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학의 각 영역별

로 한 항목씩 6개항이 설정되어 있다. 이러한 국어 과목의 목표를 보다 상세화 하여 고등

학교 단계에서의 성취 수준을 나타내는 방식으로 진술을 바꾸는 것에 대하여 절대 다수의

교사가 바람직하다는 반응을 보였다.(82.8% )

< 표 Ⅱ - 2 - 11> 국 어 과 목 목 표 를 성 취 수 준 의 진 술로 바 꾸 는 것 의 타 당 성 (%)
항목

지역·경력
바람직하다

현행이 더

바람직
계 비 고

지

역

특별시·직할시 50(80.65) 12(19.36) 62(30.54) x 2 =0.670
시 53 (81.54) 12(18.46) 65 (32.02) p =0.715

읍 · 면 65 (85.53) 11(14.47) 76 (37.44)



경

력

5 년 이 하 34(97.14) 1(2.86) 35(17.24) x 2 =6.208
6 ∼ 10 년 36(80.00) 9 (20.00) 45(22.17) p =0.102
11 ∼ 15 년 30(81.08) 7 (18.92) 37(18.23)
16 년 이 상 68(79.07) 18(20.93) 86(42.36)

계 168 (82.76) 35(17.24) 203 (100)

위와 같은 반응은 국어 과목의 특성상 목표와 내용이 진술상 명확하게 구별되지 않는다는

사실을 대부분의 교사가 인식하고 있음을 보여준다.

그리고 현행의 국어 과목의 목표가 학생들의 수준, 목표 달성 가능성, 내용 선정의 준거로

서의 기능 등을 고려해 볼 때 적절한가에 대한 물음에 대해 적절하다는 의견이 60.7%로 많

았다.

< 표 Ⅱ - 2 - 12 > 국 어 과목 목 표 의 적 절 성 (% )

항목

지역·경력
적절하다 적절치 않다 계 비 고

지

역

특별시·직할시 39(60.32) 24(38.10) 63(29.86) x 2 =4.703

시 46(66.67) 23(33.33) 69(32.70) p =0.319

읍 · 면 43(54.43) 36(45.57) 79(37.44)

경

력

5 년 이 하 18(47.37) 20(52.63) 38(18.01) x 2 =17.929
6 ∼ 10 년 21(47.37) 23(52.27) 44(20.85) p =0.006
11 ∼ 15 년 23(57.50) 17(42.50) 40(18.96)
16 년 이 상 66(74.16) 23(25.84) 89(42.18)

계 128 (60.66) 83(39.34) 211(100)

현행 교육과정은 국어 교과의 목표 구조와 국어 과목의 목표 구조가 서로 상이하다. 국어

과목의 목표 구조를 국어 교과의 목표 구조와 동일하게 설정해야 하느냐 하는 물음에 대한

반응은, 교과 목표의 구조 (3개항)와 동일해야 한다는 의견이 조금 많았으나 (52.9% ) 다르게

구조화해야 한다는 의견(46.6% )과 큰 차이가 있는 것은 아니었다.

그러나 경력 10년 미만의 교사들에게서는 달리 해야 한다는 반응이 의의 있게 더 많았다.

< 표 Ⅱ - 2 - 13 > 국 어 과목 목 표 의 구 조 화 방 법 (%)
항목

지역·경력

교과 목표와

동일하게 구조화
다르게 구조화 계 비 고

지

역

특별시·직할시 37(59.67) 25(40.32) 62(29.81) x 2 =6.960
시 40(58.82) 28(41.18) 68(37.50) p =0.138

읍 · 면 34(43.59) 44(56.41) 78(17.79)

경

력

5 년 이 하 14(37.84) 23(62.16) 37(17.79) x 2 =15.269
6 ∼ 10 년 17(37.78) 28(62.22) 45(21.63) p =0.018
11 ∼ 15 년 22(56.41) 17(43.59) 39(18.75)
16 년 이 상 57(65.52) 30(34.48) 87(41.83)

계 110(52.88) 98(46.63) 208 (100)



(2) 내 용

영역 구분

현행의 고등 학교 국어 과목은 국민 학교, 중학교와 동일하게 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기,

언어, 문학 의 6개 영역으로 구성되어 있다. 국어 과목의 교육과정 영역 구분의 문제는 현재

와 같은 6개 영역이 좋다는 의견이 많았다.(68.4% )

각 영역의 제시 방식

언어 기능 영역의 내용을 어떻게 진술하는 것이 더 타당한 것인지에 대한 문항에 대해서

는 언어 기능을 수행하는 데 필요한 지식과 함께 구체적인 기능을 제시하는 것이 좋다는 반

응이 압도적으로 많았다.

현행 국어과 교육과정의 언어 기능 영역의 진술은 지식과 기능과 활동이 혼재된 양상을

보인다. 언어 기능 영역의 진술에 대하여 81.6%의 교사들이 지식과 관련 기능을 함께 제시

하는 진술 방식을 원했다. 이것은 언어 기능의 특성상 지식의 학습만으로는 기능을 신장시

< 표 Ⅱ - 2 - 14 > 국 어 과 목 내 용 영 역 의 바 람 직 한 체 계 (%)
항목

지역·경력
6개 영역 구분 4개 영역 구분 계 비 고

지

역

특별시·직할시 39 (63.93) 22(36.07) 61(29.19) x 2 =3.788
시 51(73.91) 18 (26.09) 69 (33.01) p =0.435

읍 · 면 53 (67.09) 26 (32.91) 79 (37.80)

경

력

5 년 이 하 26 (72.22) 10(27.78) 36 (17.22) x 2 =8.860
6 ∼ 10 년 35 (77.78) 10(22.22) 45 (21.53) p =0.182
11 ∼ 15 년 31(77.50) 9 (22.50) 40(19.14)
16 년 이 상 51(57.95) 37 (42,05) 88 (42.11)

계 143 (68.42) 66 (31.58) 209 (100)

< 표 Ⅱ - 2 - 15 > 언 어 기 능 영 역 의 내 용 제 시 방 식 (%)
항목

지역·경력

언어 기능 수행에

필요한 지식

필요한 지식과

함께 구체적 기능
계 비 고

지

역

특별시·직할시 15 (23.81) 48 (76.19) 63 (29.72) x 2 =2.389
시 13 (18.84) 56 (81.16) 69 (33.01) p =0.303

읍 · 면 11(13.75) 69 (86.25) 80(37.74)

경

력

5 년 이 하 5 (13.16) 33 (88.84) 38 (17.92) x 2 =9.230
6 ∼ 10 년 6 (13.33) 39 (86.67) 45 (21.23) p =0.026
11 ∼ 15 년 14 (35.00) 26 (65.00) 40(18.87)
16 년 이 상 14 (15.73) 75 (84.27) 89 (41.98)

계 39 (18.40) 173 (81.60) 212(100)

키기에 부족하며, 실제 언어를 사용하는 활동을 통하여 언어 사용의 기능을 훈련하는 것이

필요함을 인식한 결과이며, 동시에 교사들은 언어 기능의 교수에 어려움을 겪고 있어서 언

어 기능을 효과적으로 가르칠 수 있는 방식을 구체적으로 제시해 줄 것을 요구하고 있다고

해석된다.

이와 관련지어 언어 영역의 내용을 독립적으로 제시하는 방안과 언어 기능 영역에 포함



시키는 방안에 대해 과반수 이상의 교사들이 (56.9% ) 언어 기능 영역에 포함시키는 방안을

지지했다.

< 표 Ⅱ - 2 - 16 > 언 어 영역 내 용 의 제 시 방 식 (% )
항목

지역·경력
독립 영역 제시 방식 언어 기능에 포함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 30(47.62) 33(50.64) 63(29.86) x 2 =8.052
시 35(50.72) 34(49.28) 69(32.70) p =0.090

읍 · 면 26(31.91) 53(67.09) 79(37.44)

경

력

5 년 이 하 20(52.63) 18(47.37) 38(18.01) x 2 =10.214
6 ∼ 10 년 13(28.89) 32(71.11) 45(21.33) p =0.116
11 ∼ 15 년 23(57.50) 17(42.50) 40(18.96)
16 년 이 상 35(39.77) 53(60.23) 88(41.71)

계 91(43.13) 120(56.87) 211(100)

그러나 문학 영역의 내용에 대해선 언어 기능 영역에 포함시키자는 의견이 40.8%로 과

반수에 미치지 못했다. 즉, 문학 에 대해선 독립 영역으로 설정되어야 한다는 견해가 강했

다.

< 표 Ⅱ - 2 - 17 > 언 어 영역 내 용 의 제 시 방 식 (% )
항목

지역·경력
독립 영역 제시 방식 언어 기능에 포함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 35(55.56) 28(44.44) 63(39.86) x 2 =4.603
시 46(66.67) 23(33.33) 69(32.70) p =0.330

읍 · 면 45(56.96) 36(43.40) 79(37.44)

경

력

5 년 이 하 25(65.79) 13(24.,21) 38(18.01) x 2 =7.831
6 ∼ 10 년 31(86.89) 14 (3.11) 45(21.33) p =0.251
11 ∼ 15 년 26(65.00) 14(35.00) 40(18.96)
16 년 이 상 43(48.86) 45(51.14) 88(41.71)

계 125 (59.24) 86(40.75) 211(100)

<표 Ⅱ- 2- 16>과 <표 Ⅱ- 2- 17>의 내용으로 볼 때, 현장의 교사들은 언어 영역과 언어 기

능 영역과의 차이보다는 문학 영역과 언어 기능 영역 사이의 차이를 더 크게 인식하고 있음

을 알 수 있다.

(3) 지도 및 평가상의 유의점

지도상의 유의점

현행 교육과정에 제시된 지도상의 유의점이 국어과 지도에 어느 정도 도움이 되느냐는 물

음에 대한 응답결과는 <표Ⅱ- 2- 18> 과 같다.



< 표 Ⅱ - 2 - 18 > 지 도 상 의 유 의 점 과 유용 성 (%)
항목

지역·경력
매우 도움 약간 도움 도움 안됨 계 비 고

지

역

특별시·직할시 14 (22.58) 46 (74.19) 2(3.23) 62(30.10) x 2 =11.597
시 15 (22.06) 44 (64.71) 9 (13.24) 68 (33,21) p =0.072

읍 · 면 11(14.47) 50(65.79) 15 (19.74) 76 (36.89)

경

력

5년 이 하 3 (7.69) 27 (69.29) 9 (23.08) 39 (18.93) x 2 =19.648
6 ∼ 10 년 5 (12.20) 29 (70.73) 7 (17.07) 41(19.90) p =0.020
11 ∼ 15 년 6 (15.00) 28 (70.00) 6 (15.00) 40(19.42)
16년 이 상 26 (30.22) 55 (63.95) 5 (15.00) 86 (41.75)

계 40(19.42) 139 (67.48) 27 (13.11) 206(100)

현행 지도상의 유의점의 유용성 여부에 대해 67.5%의 교사들이 약간 도움이 된다고 응답

했다. 매우 도움이 된다는 응답은 (19.4% ) 도움이 되지 않는 다는 응답(13.1% )보다 많았으

나 경력이 적은 교사일수록 도움이 되지 않는다고 응답한 경우가 많았다.

<표 Ⅱ- 2- 18> 에 나타난 것처럼 많은 교사들이 약간 도움이 된다고 반응했는데 이는 긍

정적인 반응이라기보다는 부정적인 반응이라고 보는 것이 타당할 것 같다. 왜냐하면 현행의

지도상의 유의점에 교과서 및 교수- 학습 자료 편찬 지침, 영역별 지도 모형, 목표별 지도

방법, 교수- 학습 자료의 목록을 제시할 필요가 있다고 응답한 교사들이 절대 다수였기 때문

이다.

각각에 대한 설문 결과는 <표 Ⅱ- 2- 19>∼<표 Ⅱ- 2- 22>와 같다.

< 표 Ⅱ - 2 - 19 > 교 과 서 및 교 수 - 학 습 자 료 편 찬 지 침 의 제시 필 요 성 (% )
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 32(52.46) 26 (42.62) 3 (4.92) 61(29.47) x 2 =3.667
시 41(60.29) 26 (38.24) 1(1,47) 68 (32.85) p =0.453

읍 · 면 44 (56.41) 28 (35.90) 6 (7.69) 78 (37.68)

경

력

5년 이 하 20(52.63) 16 (42.11) 2(5.26) 38 (18.36) x 2 =6.254
6 ∼ 10 년 29 (65.91) 12(27.27) 3 (6.28) 44 (21.26) p =0.395
11 ∼ 15 년 18 (45.00) 19 (47.50) 3 (7.50) 40(19.32)
16년 이 상 50(58.82) 33 (38.82) 2(2.35) 85 (41.06)

계 11(56.52) 80(38.65) 10(4.83) 207(100)

< 표 Ⅱ - 2 - 20 > 영 역 별 지 도 모 형 의 제시 필 요 성 (% )
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 28 (46.67) 29 (48.83) 3 (5.00) 60(28.99) x 2 =5.786
시 42(61.76) 24 (35.29) 2(2.94) 68 (32.85) p =0.448

읍 · 면 45 (56.96) 30(37.97) 4 (5.06) 79 (38.16)



경

력

5년 이 하 21(55.26) 15 (39.47) 2(5.26) 38 (18.36) x 2 =5,338
6 ∼ 10 년 26 (57.78) 18 (40.00) 1(2.22) 45 (21.76) p =0.804
11 ∼ 15 년 21(52.50) 19 (47.50) 0(0.00) 40(19.32)
16년 이 상 47 (55.95) 31(36.90) 6 (7.14) 84 (40.58)

계 115 (55.56) 83 (40.10) 9 (4.34) 207 (100)

< 표 Ⅱ - 2 - 2 1> 목 표 별 지 도 방 법의 제 시 필요 성 (%)
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 24 (40.68) 32(54.24) 3 (5.08) 59 (28.50) x 2 =8.847
시 43 (62.32) 23 (33.33) 3 (4.35) 69 (33.33) p =0.182

읍 · 면 42(53.16) 33 (41.77) 4 (5.06) 79 (38.16)

경

력

5년 이 하 17 (44.74) 19 (41.77) 2(5.26) 38 (19.36) x 2 =4.160
6 ∼ 10 년 24 (52.33) 18 (40.00) 3 (6.67) 45 (21.74) p =0.901
11 ∼ 15 년 21(52.50) 17 (42.50) 2(5.00) 40(19.32)
16년 이 상 47 (55.29) 34 (40.48) 3 (3.57) 84 (40.58)

계 109 (52.66) 88 (42.51) 10(4.83) 207 (100)

< 표 Ⅱ - 2 - 22 > 교 수 - 학 습 자 료 목 록 의 제 시 필 요성 (%)
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 32(52.46) 26 (42.62) 3 (4.92) 61(29.47) x 2 =0.672
시 34 (50.00) 31(45.59) 3 (2.41) 68 (32.85) p =0.955

읍 · 면 44 (56.41) 31(39.74) 3.(3.85) 78 (37.68)

경

력

5년 이 하 18 (47.37) 19 (50.00) 1(2.63) 38 (18.36) x 2 =6.675
6 ∼ 10 년 27 (61.36) 17 (38.64) 0(0.00) 44 (21.26) p =0.352
11 ∼ 15 년 18 (45.00) 20(50.00) 2(5.00) 40(19.32)
16년 이 상 47 (55.29) 32(37.65) 6 (7.06) 85 (41.06)

계 110(53.14) 88 (42.51) 9 (4.35) 207 (100)

거의 대부분의 교사들이 교과서 및 교수 학습 자료 편찬 지침 및 지도 모형, 지도 방법

등을 제시해 줄 필요가 있다고 반응한 점을 고려하면 (불필요하다고 응답한 경우는 5% 미

만임) 현행의 지도상의 유의점이 실제의 지도에 크게 기여하지 못했음을 알 수 있으며, 교

육과정 문서에 실제 지도에 필요한 정보를 제시할 필요가 있음을 말해 주는 것으로 볼 수

있다. 그리고 교육과정이 고시되는 문서이기 이전에 교육현장에 도움을 주는 자료이어야 한

다는 사실을 재확인할 수 있다.

평가상의 유의점

현행 교육과정에 제시된 평가상의 유의점이 실제의 국어과 교육에 어느 정도 도움이 되느

냐는 물음에 대해 대개의 교사들은 약간 도움이 된다고 응답했다.



< 표 Ⅱ - 2 - 23 > 평 가 상 의 유 의 점 의 유용 성 (%)

항목

지역·경력
매우 도움 약간 도움 도움 안됨 계 비 고

지

역

특별시·직할시 14 (22.22) 44 (69.84) 5.(7.74) 63 (29.58) x 2 =4.599
시 14 (20.29) 45 (65.22) 10(14.49) 69 (32.39) p =0.331

읍 · 면 11(13.58) 55 (67.90) 15 (18.52) 81(38.03)

경

력

5년 이 하 3 (7.69) 29 (74.36) 7 (17.95) 39 (18.31) x 2 =22.094
6 ∼ 10 년 4 (8.89) 29 (64.44) 12(26.67) 45 (21.13) p =0.001
11 ∼ 15 년 5 (12.50) 31(77.50) 4 (10.00) 40(18.78)
16년 이 상 27 (30.34) 55 (61.80) 7 (7.87) 89 (41.78)

계 39 (18.31) 144 (67.61) 30(14.08) 213(100)

지도에 관한 사항에 대해 응답한 것과 마찬가지로 매우 도움이 된다고 응답한 교사가

(18.3% ) 도움이 되지 않는 다고 응답한 교사 (14.1% )보다 많았으나 경력이 적은 교사들일수

록 도움이 되지 않는다고 응답한 비율이 높았다. 지도상의 유의점에 관한 사항과 마찬가지

로 평가상의 유의점에 대해 약간 도움이 된다는 응답은 긍정적이라기 보다는 부정적이라고

보는 것이 타당할 것이다. 교육과정에 영역별 평가 방법 및 평가 척도 예시, 목표별 평가 문

항 예시 등을 제시해 줄 것을 원하는 교사들이 대부분이었기 때문이다.

< 표 Ⅱ - 2 - 24 > 국 어 과 목 평 가 의 기 본 지 침 제 시 의 필요 성 (%)
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 25 (41.67) 30(50.00) 5 (8.33) 60(29.13) x 2 =2.037
시 36 (53.73) 26 (38.81) 5 (7.46) 67 (32.52) p =0.729

읍 · 면 36 (45.57) 37 (46.84) 6 (7.59) 79 (38.35)

경

력

5년 이 하 17 (45.95) 19 (51.35) 1(2.70) 37 (17.96) x 2 =9.634
6 ∼ 10 년 16 (35.56) 22(48.89) 7 (15.56) 45 (21.84) p =0.141
11 ∼ 15 년 17 (43.59) 18 (46.15) 4 (10.26) 39 (18.93)
16년 이 상 47 (55.29) 34 (40.00) 4 (4.71) 85 (41.26)

계 97 (47.09) 93 (45.15) 16 (7.77) 206(100)

< 표 Ⅱ - 2 - 25 > 영 역 별 평 가 방 법 , 평 가 척 도 예 시 의 필요 성 (%)
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 20(33.90) 35 (59.32) 9 (15.25) 59 (28.64) x 2 =9.543
시 32(47.76) 31(45.59) 3 (4.41) 68 (33.01) p =0.145

읍 · 면 43 (54.33) 36 (45.57) 2(2.53) 79 (38.35)

경

력

5년 이 하 17 (45.95) 22(59.46) 1(2.70) 37 (17.96) x 2 =8.160
6 ∼ 10 년 22(48.89) 19 (42.22) 3 (6.67) 45 (21.84) p =0.518
11 ∼ 15 년 15 (38.46) 16 (42.11) 4 (10.53) 38 (18.45)
16년 이 상 41(48.81) 39 (45.35) 6 (6.97) 86 (41.75)

계 95 (46.34) 96 (46.60) 14 (6.80) 206(100)



< 표 Ⅱ - 2 - 26 > 목 표별 평 가 문항 예 시 의 필 요 성 (% )
항목

지역·경력
매우 필요 필 요 불 필 요 계 비 고

지

역

특별시·직할시 21(35.59) 29 (49.15) 9 (15.25) 59 (28.64) x 2 =11.874
시 34 (50.00) 31(45.59) 3 (4.41) 68 (33.31) p =0.065

읍 · 면 41(51.90) 36 (45.57) 2(2.53) 79 (38.35)

경
5년 이 하 14 (37.84) 22(59.46) 1(1.70) 37 (17.96) x 2 =5.795
6 ∼ 10 년 23 (51.11) 19 (42.22) 3 (6.67) 45 (21.84) p =0.760

력 11 ∼ 15 년 18 (47.37) 16 (42.11) 4 (10.53) 38 (18.45)
16년 이 상 41(47.67) 39 (45.35) 6 (6.97) 86 (41.75)

계 96 (46.60) 96 (46.60) 14 (6.80) 206 (100)

교육과정에 영역별 평가 방법 및 평가 척도 예시, 목표별 평가 문항 예시 등을 제시해 줄

것을 요구하는 목소리가 큰 것으로 보아 (필요 없다는 응답은 4- 7%에 불과함.) 현장 교사들

은 교육과정을 통해 평가에 관한 구체적인 정보를 얻기를 원하고 있음을 알 수 있다.

(3) 문학 과목

목 표

문학 과목의 목표가 학생들의 수준, 내용 선정의 준거로서의 기능 등을 고려해 볼 때 적

절한가에 대한 반응은 <표 Ⅱ- 2- 27> 과 같다.

< 표 Ⅱ - 2 - 27 > 문 학 과목 목 표 의 적 절 성 (% )
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 44 (72.13) 17 (27.87) 61(29.19) x 2 =3.037
시 53 (77.94) 15 (22.06) 68 (32.54) p =0.219

읍 · 면 52(65.00) 28 (35.00) 80(38.28)

경

력

5 년 이하 23 (63.89) 13 (36.11) 36 (17.22) x 2 =2.472
6 ∼ 10 년 30(66.67) 15 (33.33) 45 (21.53) p =0.480
11 ∼ 15 년 31(77.50) 9 (22.50) 40(19.14)
16 년 이 상 65 (73.86) 23 (26.14) 88 (42.11)

계 149(71.29) 60(28.71) 209 (100)

현행 교육과정에 제시된 문학 과목의 목표에 대하여 대다수의 교사들이 적절하다는 반응

을 보였다.(71.3% )

그리고 고등 학교 문학 과목에서 가장 중요시해야 할 목표로는 문학을 통한 인생경험 으

로 응답한 교사가 가장 많았고, 그 다음은 미적 정서의 함양 순이었다.



< 표 Ⅱ - 2 - 28 > 문학 과 목 에 서 가 장 중 요시 해 야 할 목 표 (% )
항 목

지역·경력

문학의 체계 한국문학의 문학을 통한 미 적
기 타 계 비 고

적인 지식 흐름과 특성 인생 경험 정서함양

지

역

특별시·직할시 4(6.56) 4 (6.56) 24 (39.34) 22(36.07) 7(11.52) 61(29.47) x 2
=15.477

시 3(4.48) 5 (7.46) 34 (50.75) 20(29.85) 5 (7.47) 67 (32.37) p =0.605
읍 · 면 9 (11.39) 6 (7.59) 41(51.90) 19 (24.05) 4 (5.06) 79 (38.16)

경

력

5년 이하 3(8.33) 3 (8.33) 17 (47.22) 8(22.22) 5 (7.01) 36 (17.39)
6 ∼10년 1(2.27) 3 (6.82) 26 (59.09) 12(27.27) 2(0.96) 44 (21.26)
11∼15년 3(7.50) 2(5.00) 20(50.00) 12(30.00) 3 (7.50) 40(19.32)
16년이상 9 (10.34) 7 (8.05) 36 (41.36) 29 (33.33) 6 (6.90) 87 (42.03)

계 16 (7.73) 15 (7.25) 99 (47.83) 61(29.47) 16 (7.73) 207 (100)

문학 과목에서 한국 문학 작품뿐 아니라 세계 문학 작품을 다루는 것의 여부에 대한 반응

결과는 대부분의 교사가 세계 문학 작품도 다루는 것이 바람직한 것으로 생각하고 있

다.(73.6% )

< 표 Ⅱ - 2 - 29 > 세 계 문 학 작 품 을 다 루는 것 의 적절 성 (%)
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 41(67.21) 20(32.79) 61(29.33) x 2 =2.247
시 50(73.53) 18 (26.47) 68(32.69) p =0.325

읍 · 면 62(78.48) 17 (21.52) 79(37.98)

경

력

5 년 이하 25 (69.44) 11(30.56) 36(17.31) x 2 =2.472
6 ∼ 10 년 36 (80.00) 9 (20.00) 45(21.63) p =0.480
11 ∼ 15 년 28 (70.00) 12(30.00) 40(19.23)
16 년 이 상 64 (73.56) 23 (26.44) 87(41.83)

계 153 (73.56) 55 (26.44) 208(100)

이상의 결과는 문학에 관한 체계적인 지식이나 한국 문학의 흐름이나 특성 등에 관한 지

식보다는 문학 작품을 통해 인생에 대하여 다양한 경험을 하도록 하는 데 초점을 두어야 한

다는 것과, 한국 문학뿐 아니라 세계 문학 작품 일반도 문학 과목에서 다루어야 한다는 견

해가 많음을 보여 준다.

내용

현행의 교육과정에는 문학 과목의 내용을 문학의 본질과 한국 문학의 특질 , 문학 작품의

이해 및 감상 , 한국 문학의 민족 문학적 특성 으로 범주화하고 있다. 이에 대하여 대다수의

교사들은 바람직 하다는 의견을 보였다.



< 표 Ⅱ - 2 - 3 0 > 문 학 과목 내 용 범주 의 적 절 성 (%)
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 47 (78.33) 13 (21.67) 60(29.13) x 2 =2.459
시 57 (83.82) 11(16.18) 68 (33.01) p =0.292

읍 · 면 57 (73.08) 21(26.92) 78 (37.86)

경

력

5 년 이하 29 (80.56) 7 (19.44) 36 (17.48) x 2 =9.431
6 ∼ 10 년 32(71.11) 13 (28.89) 45 (21.84) p =0.024
11 ∼ 15 년 26 (65.00) 14 (35.00) 40(19.42)
16 년 이 상 74 (87.06) 11(12.94) 85 (41.26)

계 161(78.16) 45 (21.84) 206 (100)

그러나 경력 6- 15년 교사들의 경우는 다른 경력 층의 교사들 보다 적절하지 못하다는 반

응을 많이 보여 유의미한 차이를 보인다.

그러나 교육과정에 제시된 내용에 대해서 상대적으로 많은 수의 교사들이 적절하지 못하

다는 반응을 보였다.

< 표 II - 2 - 3 1> 문 학 과목 내 용 의 적 절 성 (% )
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 43 (70.49) 18 (29.51) 61(29,19) x 2 =0.379
시 49 (72.06) 19 (27.94) 68 (32.54) p =0.829

읍 · 면 54 (67.50) 26 (32.50) 80(38.28)

경

력

5 년 이하 23 (65.71) 12(34..29) 35 (16.75) x 2 =3.408
6 ∼ 10 년 32(71.11) 13 (28.89) 45 (21.53) p =0.333
11 ∼ 15 년 24 (60.00) 16 (40.00) 40(19.14)
16 년 이 상 67 (75.28) 22(24.27) 89 (42.58)

계 146(69.86) 63 (30.14) 209 (100)

(4) 작문 과목

○ 목표

현행 교육과정에 제시된 작문 과목 목표는 학생들의 수준, 내용 선정의 준거로서의 기능

을 고려해 볼 때 적절하다는 반응을 대다수의 교사들이 보였다.

< 표 II - 2 - 3 2 > 작 문 과목 목 표 의 적 절 성 (% )
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 43 (70.49) 18 (29.51) 61(29.19) x 2 =0.397
시 49 (72.06) 19 (27.94) 68 (32.54) p =0.827

읍 · 면 54 (67.50) 26 (32.50) 80(38.28)



경

력

5 년 이하 23 (65.71) 12(34.29) 35(16.75)
6 ∼ 10 년 32(71.11) 13 (28.89) 45(21.53)
11 ∼ 15 년 24 (60.00) 16 (40.00) 40(19.14)
16 년 이 상 67 (75.28) 22(24.72) 89(42.58)

계 146 (69.860 63 (30.14) 209(100)

○ 내용

현행의 작문 교육과정에는 작문 과목의 내용을 작문의 특성 , 작문의 원리 , 작문의 실

제 로 범주화하여 제시하였다. 이러한 내용 범주에 대하여 대다수의 교사들이 적절하다는

반응을 보였다.

< 표 - 2 - 33 > 작 문 과 목 내 용 범 주 의 적 절성 (%)
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 46 (76.67) 14 (23.33) 60(28.85) x 2 =2.721
시 57 (83.82) 11(16.18) 68(32.69) p =0.257

읍 · 면 58 (72.50) 22(27.50) 80(38.46)

경

력

5 년 이하 26 (74.29) 9 (25.71) 35(16.83) x 2 =3.086
6 ∼ 10 년 34 (75.56) 11(24.44) 45(21.63) p =0.379
11 ∼ 15 년 28 (70.00) 12(30.00) 40(19.23)
16 년 이 상 73 (82.95) 15 (17.05) 88(42.31)

계 161(77.40) 47 (22.60) 208(100)

그리고 작문 과목의 내용으로 선정된 것들이 작문 과목의 목표 및 학생들의 수준에 비추

어 적절하다는 반응을 대다수가 보였다.

< 표 - 2 - 34 > 작 문 과 목 내 용 적 절 성 (%)
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 40(67.80) 19 (32.20) 59(28.50) x 2 =9.553
시 51(75.00) 17 (25.00) 68(32.85) p =0.008

읍 · 면 41(51.25) 39 (48.75) 80(38.65)

경

력

5 년 이하 20(55.56) 16 (44.44) 36(17.39) x 2 =6.009
6 ∼ 10 년 27 (60.00) 18 (40.00) 45(21.74) p =0.111
11 ∼ 15 년 22(55.00) 18 (45.00) 40(19.32)
16 년 이 상 63 (73.26) 23 (26.74) 86(41.55)

계 132(63.77) 75 (36.23) 207(100)

(5) 문법 과목

○ 목표

현행 교육과정에 제시된 문법 과목의 목표는 학생들의 수준, 내용 선정의 준거로서의 기

능 등의 측면에서 대다수의 교사들이 적절하다고 응답했다.(68.1% )



< 표 - 2 - 35 > 문 법 과 목 내 용 적 절 성 (% )
항 목

지역·경력
적 절 함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 47 (74.60) 16 (25.40) 63 (30.00) x 2 =6.634
시 46 (67.65) 22(32.35) 68 (32.38) p =0.356

읍 · 면 51(64.56) 28 (35.44) 79 (37.62)

경

력

5 년 이하 22(57.89) 16 (42.11) 38 (18.10) x 2 =13.797
6 ∼ 10 년 25 (55.56) 20(44.44) 45 (21.43) p =0.130
11 ∼ 15 년 27 (69.23) 12(30.77) 39 (18.57)
16 년 이 상 69 (78.41) 19 (21.60) 88 (41.90)

계 143(68.10) 67 (31.91) 210(100)

그리고 고등 학교 문법 과목에서 가장 중요시되어야 할 것으로 대다수의 교사들이 언어

지식의 활용 측면을 꼽았다.(56.7% )

< 표 - 2 - 36 > 문 법 과목 에 서 가 장 중 요 시 해 야 할 목 표 (% )
항 목

지역·경력
지식 체계 지식 활용

태도 및 가치

관
계 비 고

지

역

특별시·직할시 6(9.52) 32(50.79) 25 (39.68) 63 (30.00) x 2 =6.875
시 7 (10.45) 43 (64.18) 17 (25.37) 67 (31.90) p =0.333

읍 · 면 12(15.00) 44 (55.00) 24 (30.00) 80(38.10)

경

력

5 년 이하 5 (13.16) 21(55.26) 12(31.58) 38 (18.10) x 2 =8.584
6 ∼ 10 년 2(4.44) 28 (62.22) 15 (33.33) 45 (21.43) p =0.477
11 ∼ 15 년 6(2.86) 18 (47.37) 14 (36.84) 38 (18.10)
16 년 이 상 12(13.48) 52(58.43) 25 (28.09) 89 (42.38)

계 25(11.91) 119 (56.67) 66 (31.43) 210(100)

제일 반응이 적게 나온 것이 지식 체계였는 데, 지식 체계의 전수에 대해서 11.9%의 교사

만이 가장 중시해야 할 목표라고 한 데 반해, 언어에 관한 바람직한 태도 및 가치관의 형성

이 가장 중시되어야 할 목표라고 응답한 교사가 3.4%에 달했다. 이러한 경향을 보면 많은

교사들이 문법 과목을 통해 지식 그 자체보다는 지식의 활용 및 언어 사용과 관련된 바람직

한 태도 및 가치관의 형성을 중시하고 있음을 알 수 있다. 대조적인 반응이어서 주목된다.

내용

현행 문법 교육과정은 문법 과목의 내용을 언어의 본질과 국어의 특질 , 구어의 이해와 분

석 으로 범주화하였다. 이에 대하여 절대 다수의 교사들이 적절하다는 반응을 보였다 (81.4% )



< 표 - 2 - 37 > 문 법 과목 내 용 범주 의 적 절 성 (%)

항목

지역·경력

적절함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 53 (85.48) 9 (14.52) 62(29.52) x 2 =7.805

시 60(88.24) 8 (11.76) 68 (32.38) p =0.099

읍 · 면 59 (73.75) 21(26.25) 80(38.10)

경

력

5 년 이하 30(78.95) 8 (21.05) 38 (18.10) x 2 =9.462
6 ∼ 10 년 32(71.11) 13 (28.89) 45 (21.43) p =0.149
11 ∼ 15 년 33 (86.84) 5 (13.16) 38 (28.10)
16 년 이 상 76 (85.39) 13 (14.61) 89 (42.38)

계 171(81.43) 39 (18.58) 210(100)

이러한 응답 경향은 많은 교사들이 문법 과목에서 지식의 활용을 중시해야 한다고 생각하

면서도 구체적인 방안에 대하여는 별다른 의견을 가지고 있지 못함을 말해 주는 것으로 해

석된다. 그리고 대다수의 교사들은 교육과정에 제시된 문법 과목의 내용이 문법 과목의 목

표 및 학생들의 수준에 비추어 적절하다고 생각하고 있다.(62.6% )

< 표 - 2 - 38 > 문 법 과목 내 용 범주 의 적 절 성 (%)
항 목

지역·경력
적절함 적절하지 못함 계 비 고

지

역

특별시·직할시 45 (71.43) 18 (28.57) 63 (29.86) x 2 =4.900
시 44 (64.71) 24 (35.29) 68 (29.86) p =0.086

읍 · 면 43 (53.75) 37 (46.25) 80(37.91)

경

력

5 년 이하 21(55.26) 27 (44.74) 38 (18.10) x 2 =5.993
6 ∼ 10 년 23 (51.11) 22(48.89) 45 (21.33) p =0.112
11 ∼ 15 년 25 (64.10) 14 (35.90) 39 (18.48
16 년 이 상 63 (70.79) 26 (29.21) 89 (42.18)

계 132(62.56) 79 (37.44) 21(100)

나 . 면 담 조 사

1) 조사 시기, 조사 대상 및 방법

면담 조사는 무선 표집하여 선정한 초 중 고 교사와 사범 대학과 교육 대학 국어 교육과

교수, 교육청 국어 담당 장학사를 교육과정 연구 개발진이 직접 방문하여 1991년 12월8일부

터17일까지 실시하였다.

2) 조사내용

초 중 고 교육과정 개정과 관련된 면담의 내용은 다음과 같다.



< 표 Ⅱ - 2 - 39 > 면담 조 사 내용

국민 학교 중 학 교 고등 학교

1.목표 목표 설정 방향 목표 설정 방향 국어 과목 목표 설정 방향

2.내용 영역별 내용 제시 방 영역별 내용 제시 언어 기능 영역의 내용

법 방법 제시 방법

문학, 작문 , 문법 과목

의 내용 구성 방향

3.지도 지도 및 평가 의 지도 및 평가 의 지도 및 평가 의 제시

및 제시 방법 제시 방법 방법

평가 지도 지침 에 포함 지도 지침 에 포함 지도 지침 에 포함시킬

시킬 내용 시킬 내용 내용

평가 지침 에 포함 평가 지침 에 포함 평가 지침 에 포함시킬

시킬 내용 시킬 내용 내용

4.기타 국어 교육의 문제점 국어 교육의 문제점 국어 교육의 문제점

개정 방향에 대한 개정 방향에 대한 화 , 독서 과목 신설

의견 의견 에대한 의견

개정 방향에 대한 의견

3) 면담 조사 결과

가) 목표의 설정

면담 조사에 응한 초·중·고 교사들은 언어 기능을 강조함으로서 문학 교육과 가치 교육

이 상대적으로 위축될 수 있다는 점을 문제로 지적하면서 대부분의 교사들이 국어 교육의

중핵적인 목표는 국어 사용 기능을 신장시키는 데 두어야 한다는 것에 공감하고 있었다. 그

러면서도 다음과 같은 문제들이 선결되어야만 국어 교육을 개선할 수 있을 것이라고 하였

다.

첫째, 언어 기능 신장을 도울 수 있는 학습 방법의 제시에 대한 요구이다. 이 문제는 특히

중·고등 학교 교사들에 의해 제기된 문제인데, 언어 기능을 신장시킬 수 있는 단원은 설정

되어 있지만 구체적인 지도 방법을 알지 못하여 실제의 수업은 설명 의주로 이루어지고 있

다는 것이다.

둘째, 학습량의 과다로 인해 빚어지는 문제와, 다양한 교수- 학습자료에 대한 요구이다. 이

문제는 특히 중학교 교사들에 의해 제기되었다. 교사 등을 현대1,2학기로 나누어 편찬한 교

과서를 한 권으로 편찬하는 것을 유한 해결책으로 제시하였다. 뿐만 아니라 언어 기능 신장

을 위한 시청각 자료에 대한 요구도 상당히 높았다. 그러나 교과서의 분량 과다의 문제는

학생들의 언어 발달 수준에 맞는 다양한 언어 자료를 폭넓게 접할 수 있게 하는 것이 학생

들의 언어 기능 신장에는 물론 다양한 가치관 형성에도 바람직하다는 점에서 보면, 교과서

의 물리적인 분량의 문제가 아니라 교과서의 내용과 관련된 백과사전적인 지식을 가르치는

전통적인 분량 문제보다는 목표 위주의 교수- 학습 활동이 이루어질 수 있도록 보다 심도

있게 논의해야 하고, 학생들이 자신의 언어를 능동적으로 사용해 볼 수 있는 기회를 충분

히 제공해주는 방법을 먼저 생각해야 학 것이다. 그러나 언어 기능을 효율적으로 신장시키

기 위하여 교사들이 필요로 하는 시청각 자료는 교육부 차원에서 적극 검토해 볼 필요가 있

을 것이다.

셋째, 평가 방법 개선을 위한 지침 및 방법 의 제시에 대한 요구이다. 이 문제는 초·

중·고 교사 등이 이구동성으로 제기한 문제인데, 평가 방법의 획기적인 개선 없이는 어어

기능의 신장이라는 국어 문제의 목표는 성취하기 어렵다는 것이다. 특히 중·고등학교 교사



들은 상급 학교입시 문제에서 말하기/ 듣기 능력 평가 결과를 반영할 수 있는 제도적 장치의

필요성을 강력하게 제기하였다. 현재와 같은 입시 위주의 교육 풍토에서는 평가가 교육과정

에 의해서 규정되는 것이 아니라 역으로 교육과정이 평가에 의해 결정되는 파행적인 모습을

띌수 있으므로, 교육의 목표와 내용에 충실한 평가 방법을 개발할 필요가 있다.

넷째, 문학과 가치에 대한 고려 문제이다. 초·중·고 교사들은 언어 가능을 신장시켜 주

는 것이 국어교육의 중핵 적인 목표이어야 한다는 데 대해서는 동의하고 있었지만, 언어기

능을 강조하는 국어과 교육을 실천함으로써 교수- 학습 자료(교과서)는 무미건조해지거나 딱

딱해질 수밖에 없고, 따라서 학생들의 국어교육에 대한 학습 흥미를 잃게 할 수도 있다고

하였다. 그리고 이러한 방향은 문학 작품에 접할 수 있는 기회를 줄어들게 할 것이므로 학

생들의 정서 순화와 건전한 인생관 형성에도 부정적인 영향을 미칠 것이라는 점을 우려하는

있었다. 이 문제와 관련하여 국어교육 전문가들은 학생들이 다양한 문학 작품을 읽고 능동

적으로 반응할 수 있는 다양한 교수- 학습 체제를 개발해야 할 것이다. 이를 위해서는 일상

언어의 관련성, 문학 작품을 통한 언어 기능의 신장 방안 등이 체계적으로 논의되어야 할

것이다.

나) 지도 내용의 제시 방식

국어교육의 지도 내용을 제시하는 방식에 대해서는 초·중·고 교사들이 모두 국어교육에

서 다루어야 할 지식·기능을 활동과 함께 통합적으로 제시해 줄 것을 요구하고 있다. 즉,

기본 개념 중심의 제시 방식이나 기능 또는 언어 활동 중심의 제시 방식보다는 지식·개

념·기능 등을 통합적으로 획득할 수 있는 구체적인 활동을 제시해 주는 것이 교육과정의

활용이라는 측면에서 매우 유익하다는 것이다. 이는 다변화하는 사회에서 학생들에게 필요

한 것은 단편적인 지식의 습득이나 그 활동보다는 스스로 독창적인 사고를 전개해 나갈 수

있는 능력을 키워 주는 것이 더 중요하다는 인식에 기초하고 있는 것으로 해석할 수 있다.

다) 지도 지침 에 보완해야 할 내용

현행 교육과정 제시되어 있는 지도에 관한 사항 교사들의 수업 계획 수립에 실질적인 도

움을 주지 못하고 있는 것으로 드러났다. 이러한 문제는 지도에 관한 사항이 너무 추상적인

수준에서 진술되어 있기 때문이라고 할 수 있다. 교사들은 학생들의 언어 능력을 신장시킬

수 있는 교수- 학습을 촉진시키기 위해서는 현재의 지도에 관한 사항에 언어 기능을 신장시

키는 효과적인 교수- 학습 모형, 구체적인 교수- 학습 자료의 선정 기준, 말하기/ 듣기에 대한

구체적인 지도 방법, 심화 학습의 수준 및 범위 등을 보완해야 할 사항으로 제시하였다.

라) 평가 지침 에 보완해야 할 내용

현행 교육과정에 제시되어 있는 평가에 관한 사항 은 교사들의 평가 계획 수립에 크게 기

여하지 못하고 있는 것으로 조사되었다. 이러한 문제는 평가에 관한 사항이 너무 추상적인

수준에서 제시되어 있기 때문이라고 할 수 있다. 현재 국어과 평가가 안고 있는 문제를 개

선하는 데 도움을 주기 위해서 현재의 내용에 각 영역별 평가 요소의 제시, 객관성을 높이

기 위한 평가 척도의 제시, 학년별 성취 수준의 제시, 목표별 평가 관점의 제시 등을 보완해

야 할 사항으로 제시하였다.

마) 고등 학교 문학 과목의 내용 구성

문학 과목의 내용은 문학 이론과 문학사에 대한 지식을 중심으로 구성하는 방범과 문학

작품의 이해와 감상을 위한 지식·기능·태도 및 습관을 중심으로 구성하는 방법을 생각할

수 있다. 그러나 문학 교육과정을 어떤 관점에서 구성하느냐에 따라 학생들은 교육을 받은



결과로서 서로 다른 인간 특성을 가지게 된다는 점에서 매우 중요하다고 할 수 있다. 이 문

제와 관련하여 면담에 응한 교사들은 작품의 이해와 감상을 위주로 구성하자는 반응이 지배

적이었으나. 이와 함께 문학 이론 및 문학사에 대한 지식을 요인을 포함시키는 것이 좋겠다

는 반응도 있었다.

바) 고등 학교 문학 과목의 내용 구성

문법 과목의 내용은 학문의 지식 체계를 중심으로 구성하는 방안과 학문의 지식 체계를

존중하되 학습된 지식을 활동하는 측면을 중심으로 구성하는 방안을 생각할 수 있다. 이 문

제에 대한 대답은 국어교육 전문가들이 어떤 언어관과 국어교육관을 가지고 있느냐에 따라

각기 다를 수 있을 것이다. 이와 관련하여 면담에 응한 교사들은 국어교육 목표와 관련하여

면담에 응 한 교사들은 국어교육의 목표와 관련지어 볼 때 학문의 지식 차례보다는 언어 지

식의 활용 측면을 강조하는 교육과정 내용 구성이어야 한다는 반응이 지배적이다. 이는 고

등 학교 교육이 전문 교육이 아니라는 관점을 반영하고 있는 것으로 볼 수 있는데, 일부의

교사들은 문법 과목의 독립보다는 국어 의 단위 수를 확대하는 방법으로 언어 수행에 도움이

되는 문법 지식을 체계적으로 학습시키는 것이 효과적일 것이라고 반응하고 있어 주목된다.

사) 고등 학교 작문 과목의 내용 구성

작문 과목은 학생들의 실질적인 작문 능력을 신장시키기 위하여 설정한 과목이라고 할 수

있다. 그러나 어떤 내용을, 어떤 방법으로 학습시키면 학생들이 작문 능력이 신장될 수 있는

가에 대하여는 여러 가지 이론이 있을 수 있다. 따라서 교육과정의 내용도 작문의 원리와

특성에 대한 지식을 중심으로 구성할 수도 있고 작문의 과정을 중심으로 구성할 수도 있을

것이다. 이 문제와 관련하여 교사들은 어떤 특정의 관점을 좇기보다는 실제 연습을 통하여

작문 능력을 신장시키는 교수- 학습이 중요하므로 작문의 절차를 고려한 내용 구성이 바람

직하다고 하였다.

아) 선택 과목으로서 화법 , 독서 과목의 신설

제6차 교육과정 총론에서 지향하는 기본 방향의 하나는 학생들에게 선택의 폭을 넓혀 준

다는 것이다. 이러한 총론의 기본 방향을 존중할 때 국어과에서 신설할 수 있는 선택 과목

으로는 화법 과 독서 두 과목을 생각할 수 있다. 이들 두 과목을 고등 학교 선택 과목으로

신설하는 방안에 대하여 대부분의 교사들은 언어 구사력과 사고력 신당이라는 측면에서 바

람직하다고 반응하였다. 화법 과목은 실제 언어 생활에서 활용할 수 있는 내용으로 구성하

고, 독서 과목은 독해력을 신장시킬 수 있는 내용으로 구성하는 것이 바람직하다고 하였다.

자) 기타

교사들이 지적한 국어 교육의 기타 문제점과 그 개선 방향은 다음과 같다. 고등 학교 교

사들은 국어 교육의 문제점으로 공통 필수 과목인 국어 과목의 단위 수 부족, 교과서의 읽을

거리의 부족, 언어기능 신장을 위한 지도 방법의 미숙, 상급 학교 입시 문제의 출제 내용에

따른 설명식 주입식 위주의 수업 관행을 들고 있다. 이러한 문제를 해결하기 위해 고등 학

교 교사들은 상급 학교입시 문제의 출제 내용을 교육과정의 지도 내용과 일치시키기 위한

제도적 장치를 마련하고, 문학 작품의 수록량을 늘려 풍부한 읽기 자료를 제공하며, 국어 과

목의 단위 수를 확충시킴으로서 학생들의 언어 능력을 신장시킬 수 있도록 하는 것을 무엇

보다도 중요하고 절실한 개선 방안으로 제시하였다.



3 . 외국 의 자 국 어 교 육 과 정 6)

다른 나라에서 고등 학교 수준에서 자국어 교육을 어떻게, 어떤 내용으로 실시하고 있는

지를 파악한다는 것은 그리 단순한 일이 아니다. 사회 문화적인 배경이 다르고 교육 제도

및 제도의 운영 방식이 다르고, 교육과정의 존립 양식이 다르기 때문에 우리 나라의 고등

학교 국어과 교육과 다른 나라의 고등 학교 국어과 교육을 교육과정 문서를 통해 비교한다

는 것은 분명한 한계를 가진다. 본 연구에서는 우리 나라의 인문계 고등 학교에 해당하는

계열의 교육과정을 대상으로 미국, 영국, 프랑스, 독일, 일본, 중국 등의 고증 학교 국어과의

편제와 교육과정의 체제 및 내용을 간략히 살펴보기로 한다.

가 .미 국

1) 미국의 학제

주별로 지방 자치적인 교육 제도를 가진 미국의 초, 중등 학제는 주별로 6- 3- 3제이 외에

6- 6제, 5- 3- 4- 제,4 - 4- 4제 그리고 8- 4제 등 다양한 형태를 가진다. 6 - 3- 3제가 가장 많이 채

택되기는 하지만 오래곤주와 같은 곳에서는 8- 4제를 채택하는 학교가 가장 많다. 어떤 제도

를 택하든 6세에서 시작하는 국민 학교 1학년부터 9년간의 의무 교육을 실시하며 의무 교육

동안 주 정부와 각지방 정부가 교육비를 완전히 부담한다.

2) 미국의 자국어 교육과정

미국은 전형적인 분권적인 교육과정 양식을 갖고 있다. 따라서 전국적으로 동일한 교육과

정 문서가 존재하지 않는다. 뿐만 아니라 주 내에서도 여러 종류의 상이한 문서가 존재한다.

주정부 수준, 교육구 수준, 학교 수준의 교육과정 문서가 존재하는 것이다. 따라서 누리의

인문계 고등 학교에 해당하는 과정에서 무엇을 어떻게 학습하는지를 알아보기 위해서는 학

교 수준의 교육과정과 실제 수업을 관찰할 필요가 있다.

캘리포니아주의 팔로알토 지역 교육구의 경우를 보면 영어 교과는 필수 교과 영역에 속하

는 것으로 단위수가 35단위로 책정되어 있다. 이 영어 교과는 실제로 약 20개 정도의 과목

으로 구분되어 있어 학생들은 자신들의 원하는 대로 4∼7개 과목을 이수하면 된다. (한 과

목은 5단위나 10단위로 되어 있다.) 이 지역의 두 학교에 설정된 영어 교과의 하위 과목들

을 살펴보면 다음과 같다.

Gunn 고등 학교 : 영어 기초, 현대 작가론, 현대작가론 (고급), 문학 유형론, 문학 유형론

(고급), 미국 문학, 미국 문학 (고급), 저널리즘, 저널리즘(고급), 독해, 작문, 창작작문, 고급

작문, 섹스피어, 딕컨스와 하디, 단편소설, 공상 소설, 영화 문학, 탐정 문학, 성경, 명작 고

전, 슈타인백과 헤밍웨이, 미국 고전, 세계 문학, 대학 영어, 미크- 오와인 등

P alo Alt o 고등 학교 : 1학년 영어 1A , 1B , 영어 보충, 2학년 영어 2A , 2B, 미국 고전, 미

국 문학, 세계 문학, 세계 고전, 인문학, 대학 영어, 기초 작문 기술, 고급 작문, 웅변, 기초

시사 영어, 고급 시사 영어, 창작문, 3∼4학년 영어(보충)

6) 외국의 자국어 교육과정에 대한 내용은 신세호 , 김성훈 , 김흥원 외 (1991). 교육과정 국제 비교 연구 (서울 :한국 교

육 개발원 ), 손영애 (1984). 중학교 국어과 교육과정 국제 동향 연구 (서울 :한국 교육 개발원 ), 문부성 (1989). 高等

學校 學習 指導 要領 (일본 교육과정 ), Department of Education and Science and the Welsh Office (1990).
English in the National Curriculum (No. 2) (영국 교육과정 ), Ministère de L 'éducation National de la Jational
et des Sport s (1989). FRANCAIS - calsses de seconde premiére et terminale (프랑스 교육과정 )을 참조하였다 .



위의 학교들의 예를 살펴보면 미국의 경우, 필수 교과 영역은 있지만 우리와 같은 필수

과목은 없다고 보아야 할 것이다. 그리고 여러 개의 하위 과목들에 대한 선택권은 학생들에

게 있다는 것이 우리의 선택 과목 운영 체제와 근본적으로 다른 점이라 할 수 있다.

나 . 영 국

1) 영국의 학제

영국은 가장 전형적인 복선적인 학제를 가진 나라이다. 초 중등 학교가 각기 2∼3가지 유

형으로 나뉘며 각 유형간의 왕래가 어렵다. 다양한 학제 안에서 영국은 5세에서 16세까지

11년 동안 의무교육을 실시한다.

2) 영국의 자국어 교육과정

영국에는 1981년 학교 교육과정 이 나오기 전까지 공식적인 교육과정 문서가 없었다고 할

수 있다. 1989년 국가 교육과정 이 공포되면서 비로소 법적 효력을 가지는 교육과정 문서를

갖게 되었다. 그러나 이 문서도 사립학교에 대해서는 그 효력을 가지지 못한다.

영어 교육과정은 다른 교과의 교육과정과 마찬가지로 내용 영역별 성취 목표와 학습 프

로그램 으로 구성되어 있다.

성취 목표는 각기 다른 능력과 수준에 있는 학생들이 각각의 핵심 단계가 끝나기까지 획

득될 것으로 기대되는 지식, 기능, 이해도 (교육개혁법 2조 2항)를 의미한다. 성취 목표는 학

생들이 학교 생활을 계속하는 동안 완전히 습득하도록 기대되고 그렇게 하기 위해서 도움을

받아야 하는 일련의 지식, 기능, 이해를 포괄한다 (국가 교육과정 3.11). 그리고 성취된 목표

는 평가 체제의 근거를 이룬다.

성취 목표에 대한 부가적인 설명을 제시하면 다음과 같다.

가) 7, 11, 14, 16세에 도달한 다양한 능력과 성숙도를 지닌 학생들이 습득하기를 기대

되는 것들이다.

나) 학생들이 알아야 하고, 할 수 있어야 하는 것을 명료하고 구체적으로 나타낸 목표

들이다.

다) 성취 목표들은 교사, 학부모, 학생들에게 구체적이고 충분한 목표들을 제공한다.

라) 성취 목표들은 시험과 측정의 합리적인 근거를 마련한다.

성취 목표의 수는 교과와 핵심 단계에 따라 다르다. 예를 들면, 중핵 교과의 성취 목표는

기타 다른 기본 교과의 성취 목표보다 더욱 상세하게 진술되어 있다.

교과의 성취 목표는 10개의 수준으로 제시되며, 이 10개의 수준은 5∼16세의 학생들을 대

상으로 한다. 어떤 연령에서 어떤 수준이 달성되어야 한다는 규정은 없다. 그러나, 어떤 연

령의 학생들은 대개 어느 수준을 달성하리라고 기대될 수 있다. 예를 들면, 평균 수준의 학

생들은 7살에 2수준에 도달하며, 각각의 새로운 수준은 평균적으로 2년을 소요하는 것으로

기대되고 있다.(국가 교육과정 3.11).

성취 목표와 그것의 수준은 교육의 계속성을 유지하기 위한 틀을 제공하며, 모든 학생들

이 해야 할 필수적인 학습을 명시하고, 수준별 구분과 동시에 진보를 허용하고 장려한다. 개

개 학생은 자신의 능력과 성숙도에 따라 다음에 무엇을 해야 할지를 명료하게 알 수 있으

며, 교과별로 자신에게 적절한 수준을 배울 수 있다.

학습 프로그램은 각각의 주요 단계에서 각기 다른 능력과 성취 수준에 있는 학생들에게

가르쳐야 할 사항들, 기능, 그리고 과정 을 의미한다 (교육 개혁법 2조 2항). 학습 프로그램은



각 교육의 단계에서 학생들에게 의하여 다루어질 필요가 있다고 여겨지는 핵심적인 방법,

기술, 그리고 과정을 설정 해 준다 (국가 교육과정 3.12). 학습 프로그램은 성취 목표를 달성

하기 위하여 교사가 지도하는 내용, 방법, 과정을 의미한다고 볼 수 있다. 학습 프로그램의

선정에 있어 교사는 많은 융통성과 자율성을 지닐 수 있다. 국가 교육과정은 교사들이 자료

를 사용하는 방법, 내용 선택과 교과서를 사용하는 방식에 있어 상당한 재량권을 허용한다

고 명시하고 있다 (국가 교육과정 4.15).

영국 교육과정의 핵심단계는 한 교수 집단에 속해 있는 대다수 학생들의 연령 을 준거로

하여 설정된 것이다. 이 핵심 단계는 성취 목표, 학습 프로그램, 교과목의 설정, 평가 체제

등과 밀접한 관계를 가진다. 각 핵심 단계와 관련되는 연령, 학령을 비교하면 다음과 같다.

< 표 Ⅱ - 3 - 1> 영 국 교 육 과 정에 서 의 핵 심 단 계 와 연령 및 학 령

단계 연령 학령 년수 영국 학제 우리나라 학제

1단계 5∼7 1∼2 2년 국민 학교 국민 학교

2단계 7∼11 3∼6 4년

3단계 11∼14 7∼9 3년 중학교 중학교

4단계 14∼16 10∼11 2년 고등 학교 고등 학교

핵심 단계 4에 해당하는 영어 교육과정에 제시된 성취 수준은 말하기와 듣기, 읽기, 쓰기

의 세 부분으로 되어 있다.(핵심 단계 1, 2, 3에는 철자, 글씨 쓰기가 성취 목표의 한 영역이

되고 있다.)그리고 각각의 성취 목표는 이를 학습하기 위한 활동의 예와 함께 제시되고 있

다.

우리 나라의 고등 학교 수준인 10수준에서 제시된 성취 목표와 학습 활동의 예를 보이면

다음과 같다.

성취 목표

<말하기와 듣기>

(가) 복잡한 주제에 대해 설득적으로, 권유적으로, 명백하게 견해를 표현하며, 일련의 발표

방법을 적용, 해석하고, 그것들의 효율성을 정확하게 평가하기

(나) 사회 보기, 집중해서 듣기, 특이점을 이해하고 기록하기 등을 하면서 집단 토론에서

지도적 역할을 수행하기

(활동 예 : 주요 관심사와 관련되는 홍보 운동을 전개하라. / 논점을 요약하고 결론 도출

을 도와라.)

<읽기>

(가) 20세기 이전의 문학 작품을 포함해서 시, 소설, 희곡, 문학성이 높은 기록물을 읽기

(나) 한 작품 내에서나 서로 다른 작품들 사이를 상세하게 비교하면서, 작품에 대한 개인

적인 감상의 근거를 들고, 작가에 의해 구사되는 기법이나 구조의 이해를 보여주어 문학 작

품이나 기타 글에 대해 분명하고 설득적으로 말하거나 글로 쓰기

(다) 정보를 효과적으로 활용하면서 광범위한 참고 자료로부터 정보를 채택하고 습득하고

평가하고 통합하기

(활동 예 : 세부적 근거와 관련 배경에 대한 명백한 이해를 가지고 동일 주제를 상이한

작가가 어떻게 다루고 있나 비교하라. / 두 텔레비젼 방송국이나 라디오 방송국에서 같은

제재에 대하여 뉴스나 논평을 어떻게 하고 있나 비교하라.)



<쓰기>

(가) 집필 의도와 독자와 화제와의 관련성을 확실하게 이해하는 것을 드러내 보이면서, 선

택한 여러 형식을 적절한 길이로 쓰기

(나) 복잡하고 요구되는 넓은 주제를 명백하고 효과적으로 조직하기, 앞 뒤 단락의 관계가

분명한, 잘 짜여진 글을 작성하기, 의미와 구조가 독자에게 분명해지도록 글에 문장부호를

사용하기.

(활동 예 : 인터뷰, 관찰, 도표 자료 분석, 결론 요약 같은 다양한 기법을 이용하여 독자에

게 적당한 형식과 분량을 파악해서 선정된 주제에 대한 조사 보고서를 작성하라. / 다양한

문장길이, 구조, 서두 기법을 사용하고, 적합한 단어를 선택하여 참신한 표현 효과를 얻으

라.)

우리 나라의 고등 학교 수준에서 학습 프로그램으로 제시된 내용을 한 두 가지 예로 보이

면 다음과 같다.

학습 프로그램

<말하기와 듣기>

학생들은 다음을 학습할 기회를 가져야 한다.

(가) 느낌, 의견, 관점을 정교하게 표현하고 검증하기

(나) 복잡한 쟁점에 대하여 토의하기

(다) 구어의 사용에서 그들 자신의 말의 효과 여부를 생각하기 등

학생들에게 제공되는 학습기회는

(라) 영어 교과에만 국한되어서는 안되고 다른 교과와의 관련성을 활용해야 한다.

(마) 폭넓은 청중을 대상으로 말할 수 있게 해야 한다. 등

활동의 범위는

(바) 모든 교과 과정과 관련지어 계획하기와 문제 해결하기 활동이 포함되게 해야 한다.

(사) 역할놀이, 드라마 등의 활동을 포함해야 한다. 등

학생들은 표준 영어를 유창하게 구사할 수 있는 기회를 가져야 한다.

학생들은 그들 자신의 언어 (방언)나 다른 사람의 언어를 존중할 수 있도록 고취되어야 한

다.

<읽기>

다양한 장르의 작품을 읽도록 고취되어야 한다.

학생들은 다음을 접할 수 있어야 한다.

(가) 현 시대의 풍부한 읽을거리

(나) 20세기 초반의 문학 작품

(다) 영어와 영문학의 발달의 크게 영향을 미친 작품들 등

읽기를 통한 언어에 대한 지식의 지도는 다음에 초점을 두어야 한다.

(라) 문학적 언어의 가장 중요한 특징 및 그것이 의미를 전달하는 방법

(마) 영어가 수세기, 수대에 걸쳐 변화하는 양상 및 그러한 변화에 영향을 준 요인들 등

<쓰기>

핵심 단계 3, 4동안 학생들은 다음과 같은 지질을 가질 수 있어야 한다.

(가) 서로 다른 종류의 텍스트 유형의 조직 및 구조를 명확하게 인식하고 통제하기

(나) 말과 글의 차이를 인식하기



(다) 글 쓰기의 여러 가지 목적을 이해하기

학생들은 쓰기의 제 단계를 명확하게 인식할 수 있어야 한다.

(dr aft in g - r edraft in g an d rev ising - proof - r eading )

쓰기의 다음과 같은 기능을 인식해야 한다.

(라) 의사소통의 기능 (보고, 이야기하기, 설득하기, 논의하기, 묘사하기, 지시하기, 설명하

기)

(마) 사고와 학습의 기능 (수집하기, 조직하기, 사고하기, 재구성하기, 검토하기, 가설세우

기)

(바) 미적, 정서적 표출 기능

다 . 프 랑 스

1) 프랑스의 학제

프랑스의 교육은 합리성 추구에 바탕을 둔 주지주의 교육과 중앙집권적인 관리 체계를 특

징으로 한다. 그리고 기회 균등의 정신에 입각하여 개인적인 부담을 최소화하는 동시에 초

등 교육에서 고등 교육에 이루기까지 모든 과정에서 지적 성취를 중요시하여 국가적으로 통

일된 자격 시험을 통해 경쟁하도록 하고 월반 및 유급제도를 실시한다.

프랑스는 2세부터 5세까지의 취학 전 교육에 이어 초 중등 교육이 5- 4- 3 제도로 운영되

고 있다. 우리 나라의 인문계 고등 학교와 맞먹는 리세 3년 과정을 마치면 시험여부에 따라

여러 가지 자격증이 주어지며 이에 따라 대학으로의 진학이나 취업 여부가 결정된다.

2)프랑스의 자국어 교육과정

프랑스는 강한 중앙 집중형의 교육과정을 갖고 있다. 프랑스의 교육과정 문서는 학교급별

로 프로그램 및 교수 라는 책자로 발간된다. 교과서는 이 문서에 근거하여 주로 장학관이나

교수들이 저작한다. 이렇게 개발된 교과서는 검증을 받거나 등록하지 않으며 각 학교에서

자율적으로 선택하여 하나의 교수 자료로 활용한다. 실제적으로는 국어(프랑스어)는 교과서

의 사용이 일반화되어 있다.

프랑스에서의 자국어 교육은 주지주의 교육의 핵심이 된다. 프랑스의 자국어 교육과정은

그 체제 및 내용에 있어 구미의 여타 나라와는 상당히 다른 모습을 띠고 있다. 말하고 듣고

쓰는 언어 사용 기능을 중심으로한 교육과정 체제가 여러 나라의 공통적인 모습인데 프랑스

는 이러한 언어 사용 기능을 텍스트를 통해 통합적으로 지도하도록 강조하고 있고 이러한

정신은 교육과정의 체계에서도 잘 드러나고 있다.

고등 학교 1, 2학년 단계에서는 프랑스어가 필수 교과로 주단 4∼5시간이 배정되어 있다.

고등 학교 3학년 단계에서는 선택 과목으로서 주당 2시간을 배정하고 있다.

프랑스의 교육과정은 지침 과 프로그램 으로 나누어져 있다. 지침에 제시된 프랑스의 자

국어 교육의 목표를 살펴보면 언어의 합리적인 사용 및 교양의 형성, 생각하고 일하는 방법

의 획득 을 목표로 하고 있다. 이에 근거하여 기본 목표로 제시된 사항은 다음과 같다.

가) 노트하기, 노트한 자료 분석하기, 노트한 자료 이용하기

나) 의사 교환의 상황이나 과제 정의 하기

다) 만남, 방문, 경험의 의미 알기

라) 상황과 목적에 맞추어 전달할 내용을 표현하거나 이해하기

마) 명시적이거나 암시적인 논리를 구상하거나 이를 이해하기



바) 읽거나 듣거나 직접 참가한 토론을 말이나 글로 요약하기

사) 특정 유형의 텍스트를 찾아내어 그 의의를 밝히기

아) 방법적 읽기나 논평을 위한 질문 만들기

자) 문학적 본질을 위한 최소한의 용어 알기

차) 작가와 작품의 의의 알기

지침 과 프로그램 의 내용은 합리적인 언어 사용, 텍스트 학습의 두 가지 영역으로 구성

되어 있다. 합리적인 언어 사용 (의사 소통과 표현)에 제시된 프로그램의 내용에는 어휘, 문

법, 언어사의 관한 사항이 포함되고, 수사학과 문체론의 개념 및 언어 시적 용법을 지도하기

위한 개념들을 제시하고 있다.

지침과 프로그램의 내용을 살펴보면 프랑스의 자국어 교육은 문학 텍스트 및 비문학 텍스

트의 읽기를 대단히 강조하고 있다. 그러나 이 읽기 수업이 우리와 같은 방식으로 이루어지

는 것으로 볼 수 없다. 이는 이 나라의 대입 자격 시험에서의 프랑스어 시험이 구술고사와

논술고사로 실시되고 논술고사는 요약, 논평, 작문의 3부로 구성되기 때문이기도 하고 교육

과정을 통해서도 프랑스어 시간의 읽기는 토의, 토론, 작문 등의 활동을 통해 고차적인 사고

기능을 기르는 데 역점을 두고 있음을 알 수 있다.

프랑스어 교육과정에서 가장 뚜렷한 학년별 차이는 읽을 문학 작품의 선정에 있는 것으로

보인다. 교육과정에서 해당 학년에서 주로 다룰 시대와 작가와 작품을 명시하고 있다.

라 . 독 일

1) 독일의 학제

독일의 학제는 복선제로서 3∼5세 아동들을 전일제로 취학 전 교육을 한 다음, 4년간의

기초 교육, 5∼6년 간의 전기 중등 학교, 그리고 2∼3년 간의 후기 중등 학교로 이어진다.

우리 나라의 고등 학교 수준인 후기 중등 학교는 김나지움 상급반 (11∼13학년)/ 종합 학교

상급반 (11∼13학년)/ 전문 고등 학교/ 직업 준비, 기초 학년/ 직업 학교/ 직업 준비 학교/ 직업 전

문 학교/ 상급 직업 전문 학교/ 콜렉슐레 의 9가지 형태가 있다.

2) 독일의 자국어 교육과정

독일도 분권적인 교육과정 양식을 갖고 있는 나라이다. 따라서 독일의 교육과정 문서도

주에 따라 다르다. 베스트 활렌주의 경우를 예로 들어보면 독일어 교육과정은 학교급별, 교

과별로 발간된다.

우리 나라의 인문계 고등 학교라고 볼 수 있는 김나지움 상급반은 일반 대학 입학 자격증

을 취득하기 위한 과정으로 교과목은 언어- 문학- 예술 분야/ 사회학 분야/ 수학- 자연 과학 분

야 의 3분야로 구분된다. 독일어는 공통 필수 과목으로서 주당 3시간을 하게 되어 있다.

마 . 일 본

1) 일본의 학제

일본은 우리 나라의 가장 유사한 학제를 가진 나라로서 초, 중등 교육은 6- 3- 3제에 의하

며 9년간의 의무 교육을 실시하고 의무 교육을 마친 후 95%의 학생들이 전일제 고등 학교

에 시험을 거쳐 진학한다.

2) 일본어의 자국어 교육과정

일본은 중앙 집중형 교육과정 양식을 갖고 있다. 교육과정은 각 학급별로 학습 지도 요



령 이란 책자로 발간된다.

일본의 고등 학교 국어 교과는 국어1(표준 단위수 : 4), 국어Ⅱ (표준 단위수 : 4), 국어 표

현 (표준 단위수 : 2), 고전Ⅱ (표준 단위수 : 3), 고전 독해 (표준 단위수 : 2) 의 8개 과목으로

구성되어 있다. 이 중에서 국어Ⅱ, 현대문, 고전Ⅰ, 고전Ⅱ, 고전 독해 는 국어Ⅰ을 이수한

후에 이수하도록 하고 있다.7)

각 과목의 교육과정 체제는 목표, 내용, 내용의 취급 의 3원 구조로 되어 있고, 교육과정

의 내용 진술은 간결하고 일목요연하게 되어 있다. 각 과목의 목표는 다음과 같이 설정되어

있다.

국어 교과 : 국어를 정확하게 이해하고 적절하게 표현하는 능력을 몸에 익히게 하는 동시

에 사고력을 기르고 심정을 풍부히 하고, 언어 감각을 연마하여, 언어 문화에 대한 관심을

깊게 하고, 국어를 존중해서 향상을 도모하는 태도를 기른다.

국어 Ⅰ : 국어를 정확하게 이해하고 적절하게 표현하는 능력을 기르게 하는 동시에 사고

력을 기르고 심정을 풍부히 하고, 언어 감각을 연마하여, 언어 문화에 대한 관심을 깊게 하

고, 국어를 존중해서 향상을 도모하는 태도를 기른다.

국어 Ⅱ : 국어를 정확하게 이해하고 적절하게 표현하는 능력을 높이는 동시에 사고력을

기르고 심정을 풍부히 하고, 언어 감각을 연마하여, 언어 문화에 대한 관심을 깊게 하고, 국

어를 존중해서 향상을 도모하는 태도를 기른다.

국어 표현 : 국어를 적절하고 또한 효과적으로 표현하는 능력을 높이는 동시에 사고력을

신장하고 언어 감각을 연마하여, 자진해서 표현하는 것에 의해서 생활을 충실시키는 태도를

기른다.

현대문 : 근대 이후의 뛰어난 글이나 작품을 독해하고 감상하는 능력을 높이는 동시에 그

자체의 보는 방법, 느끼는 방법, 생각하는 방법을 깊게 하고, 자진해서 표현하고 독서하는

것에 의해서 인생을 풍부하게 하는 태도를 기른다.

현대어 : 국어를 정확하게 이해하고 적절히 표현하기 위하여 필요한 지식, 기능을 몸에 익

히게 하는 동시에, 언어에 대한 관심을 높여, 현대 국어의 향상을 도모하는 태도를 기른다.

고전Ⅰ : 고전으로서의 고문과 한문을 독해하고 감상하는 능력을 기르는 동시에, 그 자체

의 보는 방법, 느끼는 방법, 생각하는 방법을 넓게 하여, 고전에 친하게 하는 것에 의해서

인생을 풍부하게 하는 태도를 육성한다.

고전Ⅱ : 고전으로서의 고문과 한문을 독해하고 감상하는 능력을 기르는 동시에, 그 자체

의 보는 방법, 느끼는 방법, 생각하는 방법을 넓게 하여, 고전에 친하게 하는 것에 의해서

인생을 풍부하게 하는 태도를 육성한다.

고전 독해 : 고전으로서의 고문과 한문을 독해하고 감상하는 것에 의해서, 우리 나라의 문

화와 전통에 대한 관심을 깊게 하여, 고전에 친숙하게 하는 태도를 육성한다.

국어Ⅰ, 국어Ⅱ는 그 내용이 표현 , 이해 , 『언어 사항』으로 구성되어 있다. 다른 과목의

경우에는 내용을 범주화시키지 않았다. 국어Ⅰ이나 국어Ⅱ의 차이, 고전Ⅰ이나 고전Ⅱ의 차

이는 교재의 난이도에 따라 구별되고 있고 교육과정의 목표나 내용의 진술에서는 실질적인

차이를 발견할 수 없다.

7) 일본의 1단위는 35분 시간이 기준이 된다 .



바 . 중 국

1) 중국의 학제

중국의 초, 중등 학제는 각 지역의 민족성에 따라 그 형태나 취학 정도가 매우 다양하다.

전체적으로 볼 때 6- 3- 3제가 주류를 이루지만 5- 4- 3제도 존재한다. 고등 학교나 대학으로

진학하기 위해서는 선 지원 후 시험을 거쳐야 한다.

2) 중국의 자국어 교육과정

중국의 교육과정 문서는 1차 문서와 2차 문서로 대별된다. 1차 문서에는 敎育計劃과 敎學

大綱이 있다. 교학 계획에는 학교급별로 설치 교과와 시간 배당 등의 기본 편제를 규정하고

그 하급 문서라 할 수 있는 교학 대강에는 설치 교과별 목표와 내용을 수록하고 있다. 교학

계획은 약 10년을 주기로 변화해 왔지만 교학 대강은 수시로 개편되어 왔다.

2차 문서에는 교육 행정 당국이 상황에 따라 법령으로 공포하는 것으로서 중학생 품덕

평가에 관한 몇 가지 의견 등의 내용을 담은 것이다. 이상의 문서는 해당 학교가 반드시 따

라야 하는 절대적인 규준이지만 각 지역별로 실천을 함에 있어서는 융통성의 여지가 있다.

우리 나라의 인문계 고등 학교에 해당하는 계열의 교육과정을 살펴보면 국어 (어문)는 주

당 4∼5시간 하도록 되어 있다.(주당 총 시간 수는 26∼29시간) 교과서는 교학 대강에 따라

편찬되며 전국에 걸쳐 사용되나 지방 당국이 교과서를 편찬하는 것을 허용한다.

Ⅲ . 국 어과 교육 과정 (안 )의 구 성

1 . 교 육 과 정 의 구 성 체 제

제6차 교육과정 총론의 구성 체제상 가장 큰 특징은 1)국가 수준의 교육 내용 기준으로서

의 체제를 정비하고, 2)교육과정의 성격을 제시하며, 3)편성 및 운영에 관한 지침을 제시하

고 있는 것이라고 할 수 있다. 국어과 교육과정도 총론의 기본 정신을 반영하여, 교육과정의

내용을 체계화하고, 학교 현장에서 교육과정의 활용도를 제고할 수 있는 체제로 구성하였다.

즉, 제6차 국어과 교육과정은 국어과의 성격을 명시하고, 목표- 내용- 방법- 평가 의 일관성

있는 기준을 제시하며, 국어과의 내용 선정 기준을 파악할 수 있는 내용 체계 를 제시하며,

교수- 학습 방법 및 평가에 관한 지침을 상세하게 제시하는 체제로 구성하였다. 이러한 구성

체제상의 특징을 5차와 비교하면 다음과 같다.

< 표 Ⅲ - 1 - 1> 현 행 과 제 6차 교 육 과 정의 구 성 체제 비 교

제5차 교육과정 제6차 교육과정

1. 교과 목표 1. 성격

2. 과목별 목표 및 내용 2. 교과 목표

가. 목표 3. 과목별

나. 내용 가. 성격

3. 과목별 지도 및 평가상의 유의점 나. 목표

가. 지도 다. 내용

나. 평가 ·내용 체계

·내용



라. 방법

마. 평가

위의 <표 Ⅲ- 1- 1>을 보아 알 수 있듯이, 제5차 교육과정까지 목표/ 내용/ 유의점 의 체제

로 되어 있던 교육과정의 구성 체제를 6차 교육과정은 교육과정을 체계화하고 교사들의 교

육과정 활용도를 제고하기 위하여 성격/ 목표/ 내용/ 방법/ 평가 의 체제로 구성하였다.

그리고 6차 고등 학교 국어과 교육과정에서는 국어 과목을 공통 필수 과목으로 하고 과

정별 선택 과목으로 화법 , 독서 , 작문 , 문법 , 문학 의 다섯 과목을 설정하였다. 5차에 없

었던 화법 , 독서 과목이 심화 과정으로 신설됨으로써 국어 과목의 각 영역과 심화 과정

이 균형을 갖게 되었다.

교육과정 각 항목의 구성에서는 교육부가 제시한 국어과 교육과정 개발 지침 을 중요하게

고려하였는데, 그 내용을 제시하면 다음과 같다.8)

첫째, 국어과 교육의 성격은 언어 기능을 신장시키고, 언어와 국어에 관한 체계적인 지식

을 가지게 하며, 문학의 이해와 감상 능력을 길러 주는 것과 동시에, 국어의 발전과 민족의

언어 문화 창조에 이바지하려는 뜻을 세우게 하며, 국어의 교육으로 민족의식과 국민 정서

를 함양하도록 하는 내용을 포함시켜 진술하도록 되어 있다.

둘째, 국어과의 목표는 언어 기능, 언어 지식, 문학 영역에 걸친 목표를 설정하되, 가치 교

육에 관련된 사항은 교과 목표의 전문과 학습 자료 선정 기준에 반영하도록 하고 있다. 그

리고 교과 목표의 전문에 학교급별 강조점을 표현하도록 하고 있다.

셋째, 국어과의 내용은 내용 체계 와 내용 으로 나누어 제시하도록 되어 있다. 내용 체계

에는 각 과목에서 다루어야 할 내용을 하위 영역으로 구분하여 체계 있게 제시하도록 되어

있고, 내용 에는 해당 과목에서 학습해야 할 지식, 기능, 원리, 규칙 등을 각 과목의 특성에

맞게 선정하여 배열하도록 되어 있다.

넷째, 방법 에는 교수- 학습 자료 (교과용 도서 포함), 교수- 학습 계획 수립, 교수- 학습 방

법에 관한 사항을 포함시키도록 하되, 교과서는 학생들의 자율 학습이 가능한 학습 자료의

성격을 띠도록 하고, 학습 활동은 학생 중심, 과정 중심으로 이루어지도록 하며, 풍부한 독

서량을 소화할 수 있도록 하는 데 유념하도록 하고 있다.

다섯째, 평가 에는 목표에 관한 사항 (영역별, 과목별 성취 수준의 예시), 영역별 방법에 관

한 사항, 평가 결과의 처리 및 활용에 관한 사항을 포함시켜 진술하도록 하고 있다.

연구진은 교육부가 제시한 지침을 기본틀로 하고 국어과 교육의 특수성 및 독자성을 충분

히 고려하여 교육과정 안을 구성하였는데, 각 항목별로 적용한 원리, 준거, 방향 등은 제2절

에서 상세하게 제시할 것이다.

2 . 교육 과정 의 구 성

가 . 성 격

국어과의 성격을 규정하는 문제는 국어과 교육의 목표, 내용, 방법 등을 실질적으로 방향

짓고, 국어과 교육의 결과로써 길러지는 인간 특성에도 영향을 미친다는 점에서 매우 중요

8) 교육부 (1991), 초·중등 학교 교육과정 각론 개정안 연구 개발 지침 , p .2∼3.



한 의미를 갖는다. 그런데 지금까지 학자들이 국어과의 성격을 규정하는 관점은, 구체적인

내용을 기준으로 할 때 크게 세 가지로 나누어 볼 수 있다. 즉, 국어과를 1)학생들의 국어

사용 기능을 신장시켜 주는 교과 로 규정하는 관점, 2) 국어 교육 관련 학문 분야의 지식 또

는 개념 체계를 가르치는 교과 로 규정하는 관점, 3 ) 국어 교육과 문학 교육을 하는 교과 로

규정하는 관점이 그것이다. 첫째 번의 관점은 국어학이나 국문학이 제공해 주는 지식을 가

르치는 것이 국어과 교육의 궁극적 목적이 아니라 학생들이 국어를 바르게 사용하면서 표현

과 이해 활동을 정확하고도 효과적으로 할 수 있는 능력을 신장시켜 주는 교과로 국어과의

성격을 규정하려고 한다. 둘째 번의 관점은 국어과 교육의 배경 학문이 된다고 하는 수사

학, 언어학, 문학 등이 제공해 주는 개념이나 원리를 가르치는 교과로 국어과의 성격을 규

정하려고 한다. 셋째번 관점은 국어과 교육내에서 문학 교육 의 독자성을 강조하는 관점이

라고 할 수 있는데, 이 관점은 국어과의 내용 교과로서의 성격을 강조하여 국어과의 성격을

규정하려고 한다. 이처럼 위에서 언급한 관점들은 기본적인 인식의 차이가 있기 때문에 어

떤 관점을 취하느냐에 따라 국어과 교육의 성격은 달리 규정될 수 있고, 그에 따라 국어과

교육의 전체 모습도 상당히 달라질 수밖에 없다.

따라서 연구진은 어떤 특정의 입장을 존중하기보다는 국어과 교육의 본질 추구를 상위 개

념으로 하여 국어과는 상호 보완적이면서 층위가 서로 다른 세 가지 영역의 통합으로 구성

된 교과라는 관점에서 접근하였다. 즉, 국어과는 국어 생활을 정확하고도 효과적으로 하는데

필요한 고등 사고 기능으로서의 언어 사용 기능을 기르는 교육, 언어와 국어에 관한 체계적

인 지식을 기르는 교육, 문학에 관한 지식 및 문학 작품 감상 기능을 기르는 교육의 통합으

로 된 교과라는 관점을 취하였다. 그리고 언어 사용 기능은 인지적 기능으로서의 표현과 이

해 기능의 수행을 가능하게 하는 기저 지식과 언어 활동의 방향과 목적을 바르게 설정해 주

는 태도와 가치 등의 측면이 통합된 것으로 보았다.

이러한 관점에서 고등 학교 국어 교과의 성격을 다음과 같이 규정하였다.

고등 학교의 국어 과목 및 화법, 독서, 작문, 문법, 문학 과목은 앞서 밝힌 총괄적인 국어

과 교육의 기본 성격을 바탕으로 언어 사용 기능과 언어 지식과 문학 감상 능력을 체계적으

로 신장시키는 데, 그 본질적인 사명이 있는 것으로 규정하였다. 이러한 국어 교과의 사명을

다하기 위하여 독서 이론, 작문 이론 및 화법 이론이 제공해 주는 기본적인 개념 및 원리에

관한 학습 활동, 국어 문법 분야의 단편적인 사실이나 개념 중심의 학습 활동보다는 언어

및 국어의 특질, 국어의 발달, 국어의 구조 및 규칙, 국어 사용의 올바른 태도 등에 관한 학

습 활동, 그리고 문학 감상 능력의 체계적인 신장을 위하여 고전과 현대의 주요 작품들을

감상하는데 필요한 문학 지식에 관한 학습 활동과 이러한 지식을 바탕으로 문학 작품을 올

바르게 해석하고 감상할 수 있는 기능을 길러 주기 위한 학습 활동을 강조점으로 제시하였

다.

즉, 고등 학교 국어 교과는 국민 학교, 중학교의 국어과 교육을 바탕으로 보다 고차적인

언어 사용 기능 및 작품 이해 감상 능력을 길러 주기 위해 구체적인 언어 사용 활동 및 작

품의 이해 감상 활동에 기여할 수 있는 개념·지식·원리의 학습 활동을 강조하였다.

나 . 목 표

국어과는 언어 를 교육의 본체 (sub st an ce)로 하여 학생들의 언어 사용 기능을 신장시키기

위하여, 학생들의 능동적인 언어 사용 활동을 존중하면서 가르치고 배우는 교과이다. 따라서



국어과 교육의 목표는 국어교육의 본질 추구에 적합하게 설정하는 것이 논리적으로 타당하

다. 여기에서 국어교육의 본질을 추구한다는 말은 국어교육을 받은 학생들이 바르게 생각

하고 느낄 수 있는 전인의 특성을 갖춘 인간 으로 성장하도록 돕는다는 뜻이다. 학생들이

이러한 특성을 갖춘 인격체로 성장하도록 돕기 위해서는 인지적 학습 내용과 정의적 학습

내용을 균형 있게 학습시킬 수 있도록 해야 할 것이다.

이러한 국어과 교과 목표 설정 원리에 따라, 제6차 고등 학교 국어과 교육의 목표는 다음

의 관점에서 설정하였다.

첫째, 인지적 학습 내용과 정의적 학습 내용을 포괄할 수 있게 설정하였다. 국어과에서 인

지적 학습 내용은 국어 교육을 통하여 습득 또는 계발시켜야 할 지식 , 기능 과 관련되고,

정의적 학습 내용은 국어교육과 관련하여 계발시켜 주어야 할 태도 및 습관 과 관련된다.

이에 관한 목표는 교과 목표의 전문에 포괄적으로 제시하였다.

둘째, 국어과는 상호 보완적이면서 층위가 서로 다른 세 가지 영역의 통합으로 구성된 교

과라는 관점에서 각 영역의 궁극적인 도달점을 교과 목표로 설정하였다. 교과 목표 설정과

관련하여 한 가지 강조하고 싶은 것은 국어 교육에서 습득해야 할 지식의 활용 측면을 강조

하고 있다는 것이다.

제5차 국어과 교육과정의 목표는 학교급별 목표와 학년별(고등 학교의 경우는 과목별) 목

표의 구조로 되어 있다. 각 학교급별로 교과 목표는 전문과 언어 사용 기능에 관한 목표 1

개항, 언어 지식에 관한 목표 1개항, 문학에 관한 목표 1개항으로 구성되어 있다. 상위의 교

과 목표 아래에 설정된 각 과목의 목표 역시 전문과 각 과목의 내용과 관련되는 목표항으로

구성되어 있다.

이러한 목표 구조의 문제점은 교과 목표의 경우, 전문에 제시된 국어과와 관련되는 정의

적 영역의 목표가 하위 목표에서 구체화되지 않고 있다는 점이다.

그리고 국어 과목의 경우에는 과목의 목표와 과목의 내용이 진술 수준에서 근본적으로 차

이나지 않는다는 점이다. 이러한 문제점은 6차 교육과정에서 각 과목별로(초·중학교의 경

우에는 학년별) 지도 요소의 성취 수준을 제시하는 방안을 택했기 때문에 해소할 수 있었

다. 화법, 독서, 작문, 문법, 문학의 각 과목의 목표 체계는 전문과 각 과목의 내용 범주별로

제시된 목표항을 더욱 긴밀히 연관지어 인지적 영역의 목표와 정의적 영역의 목표가 조화되

도록 하였다.

다 .내 용

교육과정 구성 체제에서 언급한 것처럼, 제6차 국어과 교육과정의 가장 큰 특징의 하나는

교육과정의 체계화, 상세화를 통하여 교사들의 교육과정 활용도를 제고하고 국어과 내용 기

준을 명확히 파악할 수 있게 내용 체계 와 내용 을 구분하여 제시한 것이다.

1) 내용 체계

국어 교육의 목표를 성취하는데 필요한 내용을 선정하고 이를 다시 체계화하여 일관되게

구조화하는 문제는 매우 어려운 과제의 하나이다. 그 이유는 어떤 관점에서 접근하느냐 하

는 문제와도 깊이 관련되어 있지만, 보다 본질적으로는 각 영역의 지도 내용들이 국어교육

의 목표를 성취하는데 어떻게 성취하는데 어떻게 상호 관련되고, 그것들은 목표 성취에 어

떤 방향에서 어떻게 기여하는지에 대한 과학적이고 신뢰할 만한 연구가 거의 없기 때문이

다.



연구진은 이러한 점을 전제로 하고, 국어과는 층위가 서로 다르기는 하지만 국어교육의

목표 성취에 상호 보완적으로 작용하는 언어 사용 기능 , 언어 지식 , 문학 의 세 영역의 통

합으로 구성된 교과라는 관점을 취하고, 다음과 같은 원칙에서 각 영역의 내용을 체계화 하

였다.

첫째, 언어 기능으로서의 말하기/ 듣기/ 읽기/ 쓰기 영역의 내용 체계 는 각 영역별로 기능

수행을 가능하게 하는 기본적인 지식 및 원리와 함께 여러 가지 유형별로 실제적인 언어 사

용 활동이 통합적으로 이루어질 수 있도록 하기 위하여 지도 내용을 크게 본질 , 원리 , 실

제 의 세 가지 범주로 유목화하고 각 범주의 하위 지도 내용을 구조화 하였다. 말하기, 듣기

영역의 심화 과정으로서의 화법 , 읽기 영역의 심화 과정으로서의 독서 , 쓰기 영역의 심화

과정으로서의 작문 과목의 내용 체계도 크게 위와 같은 내용 체계를 갖도록 하였다.

둘째, 언어 지식 영역은 언어의 본질과 국어의 구조에 관한 이해를 바탕으로 국어의 올바

른 사용에 관한 활동이 효과적으로 이루어질 수 있도록 하기 위하여 지도 내용을 크게 언

어의 본질 , 국어의 이해 , 국어의 사용 의 세 가지 범주로 유목화하고 각 범주의 내용을 구

조화 하였다. 언어 지식 영역의 심화 과정으로서의 문법 과목의 내용 체계도 이에 준해서

구조화 하였다.

셋째, 문학 영역은 문학의 본질 및 작품 이해의 기본 원리에 관한 이해를 바탕으로 학생

들의 문학 작품 감상 능력이 신장될 수 있도록 하기 위하여 지도 내용을 문학의 본질 , 문

학 작품의 이해 , 문학 작품 감상의 실제 의 세 가지 범주로 유목화하고 각 범주의 내용을

구조화 하였다. 문학 영역의 심화 과정으로서의 문학 과목의 내용 체계는 문학의 본질과

기능 , 문학 작품의 이해와 감상 , 한국 문학과 세계 문학 으로 문학 과목의 내용을 체계화

시켰다.

넷째, 학생들의 전인적 성장을 돕기 위하여 정의적 영역의 지도 내용을 체계화 하였다. 이

는 국어 교육의 내용이 지식 및 기능에 편중될 위험성을 배제하기 위해서인데, 국어교육 관

련 태도 및 습관 요인은 내용 체계 에서는 각 영역별 원리 범주의 하위 항목으로 하여 구

조화하였다.

국어교육의 내용을 체계화하기 위하여 연구진이 각 영역별 내용 범주 별 하위 내용을 구

조화한 안을 제시하면 다음과 같다. 이 구조화(안)은 학교 급별 내용 체계 작성의 기초 자

료이자, 초·중·고등 학교 국어과 교육의 지도 내용 선정의 준거로 사용하였다.

1) 말하기 영역의 내용 구조화 (안)

내 용 범 주 내용 범주별 주요 내용 요소

1. 말하기의 특성 1) 의사 소통의 중요성

(지식) ·말의 중요성

·말의 기능

2) 의사 소통과 말하기의 과정

3) 의사 소통의 상황

목적, 청자, 내용, 형식

2. 말하기의 원리 1) 내용의 생성 및 선정

(기능) ① 내용 생성의 출처

·개인적 경험

·객관적 사실과 정보



2. 말하기의 원리 ·자료

(기능) ·신문

·사전 등

② 내용의 선정 방법

·화제에 적합한 내용

·주제에 적합한 내용

·청자 분석

·주어진 시간 고려

·이유나 근거

·중심 내용

·세부 내용

·설계

2) 내용 조직의 원리 이해

① 내용 조직의 일반 원리

·시간·공간 순서 (서사, 과정, 묘사)
·분류와 예시

·비교와 대조

·원인과 결과

·삼단 논법

·내용의 전체적 구조가 일관성과 통일성을 갖도록 조직

② 상황(목적, 청자)을 고려한 내용 조직의 원리

·정보 전달에 적합한 조직의 원리

·설득에 적합한 조직의 원리

·친교 및 정서적 표출에 적합한 조직의 원리

3) 표현 및 전달

① 비언어적 표현

·몸짓 및 동작

·시선처리

·표정

② 언어적 표현

음성 ·발음 (표준 발음)
·성량, 속도, 어조

어휘 · (필요한 경우) 표준어

·적절한 어휘 선택

(풍부한 어휘, 참신한 어휘, 상황에 적합한 어휘,
명료한 어휘)

문장 ·어법에 맞는 문장 사용

(경어법, 조사, 어미)
·성분 사이의 호응이 적합한 문장 사용 (주술, 시

제, 피동·사동, 수식어)
담화 ·완결된 문장 사용

·문장 사이의 바른 연결 관계

·목적에 따른 효과적인 표현

·담화 전체의 표현 효과 고려

·청자의 반응 평가

③ 전달 보조 자료의 사용

·그림

·도표



2. 말하기의 원리 ·사진

(기능) ·녹음 자료

·영상 매체

4) 말하기의 바른 태도 (가치, 자세, 언어 예절)
① 바른 자세

·자연스러움

·수줍어하지 않음

·의연함

② 바른 태도 및 가치

·진실함

·겸손

·책임

·청자의 입장을 존중

·말하기 규칙 준수 (말할 차례 지키기)
③ 언어 예절

·국어 순화

·품위 유지

·경어법

·상황에 적합한 예절 바른 언어 사용

3. 말하기의 실제 (여러 1) 정보 전달을 위한 말하기

가지 형식의 말하기 ·소개하기

활동) ·안내하기

·초청하기

·광고하기

·보고하기

·대화하기

·질의 응답하기

·인터뷰 하기

2) 설득을 위한 말하기

·토의

·토론

·연설

·대화

·회의

3) 친교 및 정서적 표출을 위한 말하기

·인사하기

·대화하기

·말놀이

·이야기하기

·시낭송하기

· (동화)구연하기

2) 듣기 영역의 내용 구조화 (안)

내 용 범 주 내용 범주별 주요 내용 요소

1. 듣기의 특성 (지식) 1) 듣기의 중요성

·일상 생활과 듣기

·학습과 듣기



2) 듣기의 과정

·언어 이해의 과정

·듣기의 심리적 과정

·효과적인 듣기의 방법 및 절차

·듣기에 영향을 주는 요인

3) 의사 소통 상황과 듣기

·음성 언어와 문자 언어와의 관계

·말하기와 듣기의 관계

·화자, 청자, 내용 및 발화 상황과의 관계

·언어적 표현과 비언어적 표현 상황에서의 듣기

·효과적인 의사 소통을 위한 화자와 청자의 상호 작용

·화자에 대한 적절한 반응

2. 듣기의 원리 (기능) 1) (청각적)식별

·자음과 모음의 구별

·리듬

·음운의 변화 현상 식별

·음상

·음의 강약, 고저, 어조 식별

·억양의 구별

2) 내용 이해

① 정보 확인

·단어 재인

·세부 내용의 재인 및 회상 (확인)
·중심 내용의 재인 및 회상 (확인)
·내용의 전개 순서(줄거리) 재인 및 회상(확인)
·인과 관계의 재인 및 회상 (확인)
·비교 및 대조 관계의 재인 (확인)

② 재조직

· (내용의)유목화

· (내용의)개요 파악

· (내용의)요약

· (내용의)종합

·내용 조직의 유형 파악 (시간, 공간, 비교와 대조, 분석, 분류,
예시, 정의)

·문장의 연결 관계 파악

·담화의 구조 파악

③ 추론

·세부 내용 추론

·중심 내용 추론

·전개 순서 추론

·인과 관계 추론

·비교 관계 추론

·결과 예측

·비유적 언어 해석

·생략된 내용 추론

·인물의 특성 파악

·주제 파악

·담화의 분위기 파악

·화자의 의도 목적 파악



④ 평가

·내용의 정확성과 타당성 판단

·내용의 객관성과 공정성 판단

·내용의 적절성 판단

·사실과 의견의 구별

·담화 구조의 완결성 판단

·내용 조직의 효율성 판단

·표현의 정확성과 적절성

·효과적인 표현 여부 판단

·주장의 신뢰성과 수용 가능성

·관점의 차이 확인

⑤ 감상

·화재에 대한 느낌, 공감, 감동

·담화의 구조에 대한 느낌, 공감, 감동

·언어 사용에 대한 느낌, 공감, 감동

·인물, 사건에 대한 느낌, 공감, 감동

·담화 내용에 대한 심상의 형성

·미적 가치의 내면화

3) 태도 및 습관

① 태도

·지시를 정확히 따르기(지시, 안내, 설명)
·화자에게 필요한 정보 제공하기 (화자에게 적절한 반응하기)
·화자의 입장에서(화장의 입장을 존중하며)듣기 (화자의 정서,

사상, 의도 등에 공감하면서 듣기)
·비언어적 표현에 대해 적절한 반응하기

② 자세

·바른 자세

③ 습관

·주의 집중

·메모하며 듣기

3. 듣기의 실제 1) 정보 전달을 위해 하는 말 듣기

·소개

·안내

·초청

·광고

·보고

·대화

·질의 응답

*대상 (청자, 청중)과 상황적 맥락을 내용 진술에서 다룸

2) 설득을 위해 하는 말 듣기

·토의

·토론

·연설

·대화

3) 친교 및 정서적 표출을 위해 하는 말 듣기

·인사

·대화

·이야기

·낭송



·구연

4) 기타 듣기 활동

3) 읽기 영역 지도 내용의 구조화(안)

내 용 범 주 내용 범주별 주요 내용 요소

1. 읽기의 특성 (지식) 1) 읽기의 중요성

·의사 소통

·지식 습득

·정서 함양

·바람직한 인간성

2) 읽기의 과정

·정보 처리 과정

·문제 해결 과정 (사고 과정)
3) 읽기의 목적과 방법

4) 읽기 기능의 특성(지식과 경험, 상호 작용적 정보 처리)
2. 읽기의 원리 (기능) 1) 표기 해독

·글자 해독

·단어 읽기

·문장 읽기

2) 단어 이해

·단어의 구조

·단어의 의미(지시적 의미, 함축적 의미, 문맥적 의미, 비유적

의미 등)
·단어 사이의 의미 관계

3) 독해(글의 내용 이해)
① 소단위 독해(문장 수준)
·단어 및 구절의 의미

·문장의 중심 내용

② 통합적 독해(문장 의미의 통합)
·지시어 (내용 표현)의 의미

·문장의 연결 관계

·생략된 세부 정보의 추출

③ 대단위 독해

·글의 중심 내용 파악

·글의 주체 (소재)파악

·글의 전개 방식 파악

·문단 사이의 연결 관계 파악

·사실과 의견의 구별

·글의 구조 파악

·글의 진술 방법 이해

·글의 표현 방법 이해

·글의 줄거리 파악

·글의 내용 요약 하기

④ 심층적 독해

·기존 지식의 활성화

추 ·글의 내용에 대한 예견

·글의 구조 (전개 방식)에 대한 예측



·장면과 분위기 상상

론 ·생략된 내용의 추론

·비유적 표현의 이해

· (글의)내용에 대한 평가

비 (정확성, 적절성, 타당성, 객관성, 공정성, 신뢰성)
· (글의) 조직 방식에 대한 평가

판 · (글의) 표현 방법에 대한 평가

·논지 및 관점의 일관성 판단

·필자의 목적 및 의도 판단
상

상
·내용, 장면, 분위기, 인물 등에 대한 상상

·글의 내용에 대한 정서적 반응

(글의 내용을 자신의 관점에서 해석한다)
·글의 구조에 대한 정서적 반응

감 ·표현 방법에 대한 정서적 반응

·인물, 사건에 대한 공감

상 ·글의 미적 가치 내면화

·글의 내용에 대한 지적 심상 형성

4) 태도 및 습관

·독서에 대한 흥미와 관심

·독서 (글의 수용)에 대한 유연한 자세

·독서의 바른 자세

·올바른 독서 습관

3. 독서의 실제 1) 정보 전달을 위한 글 읽기 (실용문)
·설명문

·보고문

·기행문

·광고문

·안내문

·전 기

·기사문

2) 설득을 위한 글 읽기

·논설문

·신문 사설

·연설문

3) 친교 및 정서적 표출을 위한 글 읽기

·일기

·편지

·수필

·기행문

4) 문학적인 글 읽기

·시

·소설

·희곡

·시나리오

5) 학습 방법으로서 독서

·정보 찾기

·독서 자료의 활용

·효과적인 독서 방법의 적용

·도서관의 이용



4) 쓰기 영역 지도 내용의 구조화(안)

내 용 범 주 내용 범주별 주요 내용 요소

1. 쓰기의 특성 (지식) 1) 쓰기 기능의 중요성

2) 쓰기 기능의 특성

·사고 기능과 쓰기 기능의 관계

·문제 해결 기능과 쓰기 기능의 관계

3) 쓰기의 상황

·목적

·독자

·필자

·내용

·형식

2. 쓰기의 원리 (기능) 1) 글씨 쓰기의 원리

·필기구의 사용법

·자형

·필순

·문장 부호

·원고지 사용법

2) 작문의 과정과 절차

·문제 해결 과정으로서의 작문의 절차

·글쓰기의 일반적 절차

3) 작문 내용의 선정

·작문 계획과 내용 선정

·작문 상황과 내용 선정

·내용 선정의 방법(출처, 절차)
·내용 선정의 기준(독창성, 정확성, 관련성)

4) 작문 내용의 조직

① 조직 및 전개의 원리

·분석과 묘사

·분류, 예시, 정의

·비교와 대조, 유추

·서사, 과정, 인과

·귀납, 연역, 삼단 논법

② 구조

·문장의 구조

·단락의 구조

·글 전체의 구조 (완결성, 통일성, 응집성)
③ 작문의 상황과 내용의 조직

5) 효과적인 표현

·단어 선택과 사용

·문장의 진술과 표현

(특수성, 일반적, 구체적, 추상적, 주관적, 객관적, 개연적, 범주적)
·표현 기법

·문체

·표기법 (맞춤법, 문장 부호, 띄어쓰기)
6) 고쳐 쓰기

·글에 대한 평가 및 퇴고

·단어 및 문장 수준의 고쳐쓰기

·단락 수준의 고쳐쓰기



·글 전체에 대한 고쳐쓰기

7) 쓰기의 바른 태도

·글씨 쓰기의 바른 자세

·글 쓰기에 대한 흥미와 관심

·글 쓰기의 바른 태도

3. 글쓰기의 실제 1) 정보 전달을 위한 글쓰기

·소개서

·안내서

·초청장

·보고서

·설명문

·기행문

·전 기

·광고문

2) 논증 및 설득을 위한 글쓰기

·논문

·논설문

·설득하는 글

·주장하는 글

3) 친교 및 정서적 표출을 위한 글쓰기

·일 기

·편 지

·시(동시)
·감상문 (독후감)
·수 필

·이야기 (소설)

5) 언어 영역 지도 내용의 구조화 (안)

내 용 범 주 내용 범주별 주요 내용 요소

1. 언어의 본질과 국어 1) 언어의 본질

의 특질 ·언어의 기호적 특성

·언어의 체계성과 규칙성

·음성 언어와 문자언어

·언어 습득과 학습

2) 국어의 특질

·언어와 국어

·국어의 특징 (형태적, 통사적 등)
·민족어로서의 국어

·옛날의 국어와 오늘날의 국어

3) 언어와 인간

·동물의 언어와 인간의 언어

·언어와 사고

·언어와 사회

·언어와 문화

2. 국어에 대한 이해와 1) 음운의 체계와 변동

탐구 ·음성과 음운

·글 자

·국어 음운의 체계



·음운의 변동

·어조, 억양

·음상

2) 단어의 형성과 구조

·품사 분류

·형태소와 단어의 구조

·단어의 형성

3) 문장의 구성 요소와 기능

·문장 성분

·어순

·문법 요소들의 기능

·문장의 구조

4) 단어의 의미

·단어들의 의미 관계

·기본 의미와 사용 의미

·의미 자질

·의미의 변화

5) 문장과 담화

·발화 행위

·담화의 구조와 분석

3. 국어의 사용 1) 표준어와 맞춤법

·표준어와 맞춤법

·표준어와 방언

·맞춤법의 원리

2) 단어의 사용

·의미의 적절성

·상황의 적절성

·문법적 적절성

3) 문장의 사용

·문장 성분들의 호응

·조사와 어미의 정확한 사용

·경어법

·문장 부호

4) 국어 정책

·국어 순화

·외래어

6) 문학 영역 지도 내용의 구조화(안)

내 용 범 주 내용 범주별 주요 내용 요소

1. 문학의 본질과 기능 1) 문학의 특성

·문학의 개념과 기능

·문학과 언어, 문화, 사회, 삶의 관계

·문학의 기원과 발달

2) 문학의 갈래와 특징

·갈래의 구분 기준

·한국 문학의 갈래

·각 갈래의 특성 (내재적, 외재적)
3) 문학 작품의 창작과 수용



·작품 창작의 다양한 동기

·작가, 작품, 독자

·작품 세계와 현실 세계

·작품의 해석 및 감상 방법

4) 문학의 효용과 가치

·교훈과 감동

·상상력의 고양

·언어 감각의 연마

·창조적 체험의 확장

·역사와 현실에 대한 올바른 인식

2. 문학 작품의 이해와 1) 문학 작품의 향유

감상 (원리) ·문학 작품을 즐겨 읽는 태도

·문학 작품을 대하는 개방적인 태도

2) 문학 작품의 구성 요소들의 기능 및 관계

·인물

·구성

·시점

·작가와 작중 화자

·주제, 소재

·표현 양식(해학, 풍자, 역설, 아이러니)
·운율

·시어

·심상

·문체

·분위기

·사건

·배경 (시간, 공간)
3) 문학 작품의 미적 구조

·미적 구조의 다양성

·미적 구조와 논리성, 허구성, 문체 효과와의 관계

·작품이 지닌 아름다움과 정신적 가치

4) 문학 작품을 통한 인간과 세계의 총체적 이해

·작중 인물이 지향하는 삶의 양식과 동기

·작중 인물의 행위와 작가의 인생관과의 관계

·작품에 나타난 갈등의 구조

·인간의 다양한 삶의 방식과 의미

·시대 상황과 역사 의식

·문화적 전통

5) 문학 작품의 내면화

·문학 작품에 대한 정서적 반응

·작품 세계의 창조적 수용

3. 문학 작품의 이해와 ·시(동요, 동시, 시, 시조, 가사)
감상 (실제) ·소설

·희곡

·수필 (고대, 현대)
·시나리오와 방송 극본

·우리말로 번역된 세계 문학 작품

·평론 (문)



연구자가 구안한 각 영역별 지도 내용의 구조화 안을 연구 협의진과의 수차에 걸친 협의

및 수정 보완 작업을 거치고 고등 학교 국어과 교육의 성격 을 고려하여 다음과 같은 내용

체계 를 완성하였다.

< 표 Ⅲ - 1 - 2 > 고 등 학 교 국 어 과 목의 내 용 체계 (안 )

말 하 기 듣 기 읽 기 쓰 기 언 어 문 학

1 .말 하 기 기 능 1 .듣 기 기 능 의 1 .읽 기 기 능 의 1 .쓰 기 기 능 의 1 .언 어 의 본 질 1 .문 학 의 본 질

의 특성 특 성 특 성 특 성 1)언어의 본질 1)문학의 특성

1)말하기의 중 1)듣기의 중요 1)읽기의 중요 1)쓰기의 중요 2)언어와 인간 과 기능

요성 성 성 성 3)국어의 특질 2)문학의 갈래

2)말하기의 과 2)듣기의 과정 2)읽기의 과정 2)쓰기의 과정 3)국문학의 특

정과 절차 과 절차 과 절차 과 절차 질

3)말하기의 상 3)듣기의 상황 3)읽기의 상황 3)쓰기의 상황

황

2 .말 하 기 의 원 2 .듣 기 의 원 리 2 .읽 기 의 원 리 2 .쓰 기 의 원 리 2 .국 어 의 이 해 2 .문 학 작 품 의

리 1)내용 이해 1)단어 이해 1)내용 선정 1)음운의 체계 이해

1)내용 선정 2)태도 및 습 2)내용 이해 2)내용 조직 와 변동 1)작품과의 친

2)내용 조직 관 3)태도 및 습 3)내용 표현 2)단어의 형성 화

3)표현 및 전 관 4)고쳐 쓰기 과 구조 2)작품의 구성

달 5)태도 및 습 3)문장의 구성 요소들의 기능

4)태도 및 습 관 요소와 기능 및 관계

관 4)단어의 의미 3)작품의 미적

5)문장과 이야 구조

기 4)인간과 세계

의 총체적이해

5) 문학 작품

세계의 내면화

3.말하기의 실 3.듣기의 실제 3.읽기의 실제 3.쓰기의 실제 3.국어의 사용 3.문학작품 감

제 1)정보 전달을 1)정보 전달을 1)정보 전달을 1)표준어와 맞 상의 실제

1)정보 전달을 위해 하는 말 위한 글 쓰기 위한 글 쓰기 춤법 1)시
위한 말하기 듣기 2)설득을 위한 2)설득을 위한 2)단어의 사용 2)소설

2)설득을 위한 2)설득을 위해 글 쓰기 글 쓰기 3)문장의 사용 3)희곡

말하기 하는 말 듣기 3)친교 및 정 3)친교 및 정 4)국어 정책 4)수필

3)친교 및 정 3)친교 및 정 서 표출을 서 표출을 위 5)태도 및 습 5)번역된 세계

서 표출을 위 서 표출을 위 위한 글 읽기 한 글 쓰기 관 문학 작품

한 말하기 해 하는 말 듣 4)문학적인 글 4)문학적인 글 6)기타 문학적

기 읽기 쓰기 인 글

7)평론

< 표 Ⅲ - 1 - 3 > 고 등 학 교 화 법 과 목 의 내 용 체 계 (안 )

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 화법의 특성 가) 화법의 개념과 특성

나) 화법의 유형

2) 화법의 원리 가) 화법의 절차

나) 내용의 선정

다) 내용의 조직

라) 표현 및 전달



마) 내용의 이해

바) 태도 및 습관

3) 화법의 실제 가) 대화

나) 연설

다) 토의와 토론

라) 일상적 의사 소통

< 표 Ⅲ - 1 - 4 > 고 등 학교 독 서 과목 의 내 용 체 계 (안 )

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 독서의 본질과 원리 가) 독서의 기능과 특성

나) 독서의 심리적 과정

다) 독서의 목적과 방법

2) 독서 기능의 신장 가) 단어 이해 기능

나) 독해 기능

·자구적 독해

·추론적 독해

·비판적 독해

·감상적 독해

다) 학습 기능

·독서 방법의 적용

·독서 자료의 활용

3) 독서 태도와 습관 가) 독서에 대한 흥미와 관심

나) 독서 습관

< 표 Ⅲ - 1 - 5 > 고 등 학 교 작 문 과 목 의 내용 체 계 (안 )

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 작문의 특성 가) 작문 기능의 특성

나) 작문의 상황

2) 작문의 원리 가) 작문의 과정과 절차

나) 작문 내용의 선정

다) 작문 내용의 조직과 전개

라) 효과적인 표현

마) 고쳐 쓰기

바) 작문 태도와 습관

3) 작문의 실제 가) 문장 쓰기

나) 문단 쓰기

다) 정보 전달을 위한 글 쓰기

라) 논증 및 설득을 위한 글 쓰기

마) 친교 및 정서 표출을 위한 글 쓰기

바) 문학적인 글 쓰기

< 표 Ⅲ - 1 - 6 > 고 등 학 교 문 법 과 목 의 내용 체 계 (안 )

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 언어의 본질과 국어 가) 언어의 본질

의 특질 나) 언어와 인간



다) 국어의 특질과 변천

2) 국어의 이해 가) 음운의 체계와 변동

나) 단어의 갈래와 형성

다) 문장의 구성 요소와 짜임새

라) 단어의 의미

마) 문장과 이야기 (담화)
3) 국어의 사용 가) 단어와 문장의 올바른 구사

나) 표준어와 맞춤법

< 표 Ⅲ - 1 - 7 > 고 등 학교 문 학 과목 의 내 용 체 계 (안 )

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 문학의 본질과 기능 가) 문학의 성격

나) 문학의 갈래

다) 문학의 수용과 가치

2) 문학 작품의 이해와 가) 문학 작품에 대한 접근 방법

감상 나) 문학 작품 구성 요소들의 기능 및 관계

다) 문학 작품에 나타난 갈등과 삶의 양상

라) 문학 작품과 현실 상황

마) 문학 작품의 미적 구조

바) 문학 작품의 내면화

3) 한국 문학과 세계 문 가) 한국 문학의 흐름과 성격

학 나) 세계 문학의 양상

다) 민족 문학으로서의 한국 문학

2) 내용의 선정 및 조직

교육과정은 학생들의 교육적 성취를 의도하여 마련하는 교육의 기본 계획인 만큼 교육과

정에 무엇을 담아 가르칠 것인가를 결정하는 것은 매우 중요하다. 그것은 교육과정에 무엇

을 담아 가르치느냐에 따라 다음 세대의 정신 능력과 세계관 형성에 많은 영향을 미치기 때

문이다. 따라서 국어교육의 내용은 우리가 의도하고 있는 교육적 성취들을 종합적으로 고려

하여 선정해야 하고, 선정된 내용들은 일정한 원리에 따라 조직하여 제시할 필요가 있다.

초·중·고 각 학년의 지도 내용을 선정, 조직, 제시하는 과정에서 고려한 원칙은 다음과

같다.

첫째, 내용 은 각 영역의 모든 범주에서 균형 있게 선정하는 것을 원칙으로 하고, 내용

범주별 주요 지도 내용 의 하위 지도 내용들은 학생들의 언어 발달 수준을 고려하여 계열화

하였다. 예를 들어 말하기 영역의 내용 은 1. 말하기의 특성 (지식) 범주, 2. 말하기의 원리

(기능) 범주, 3. 말하기의 실제 범주에서 균형 있게 선정하고, 1. 말하기의 특성 (지식) 범

주의 하위 지도 내용으로 유목화한 의사 소통의 중요성, 의사 소통과 말하기의 과정, 의사

소통의 상황과 같은 구체적인 지도 내용은 학생들의 언어 발달, 내용 자체의 난이도 등을

종합적으로 고려하여 학년별 및 초·중·고 위계를 정하였다.

둘째, 선정한 학년별 내용은 논리적 원리보다는 심리적 원리와 반복 심화의 원리를 중시

하여 조직하였다. 즉, 학년별 내용은 사적인 언어 사용에서 공적인 언어 사용, 단순한 것에

서 복잡한 것, 구체적인 것에서 추상적인 것의 순으로 조직하고, 국어교육에서 학습해야 할

대상들은 고형적인 것이 아니고 신장 계발되어야 할 대상이라는 인식에서 학생들의 실제 연



습이 이루어질 수 있도록 조직하였다. 따라서 국어 과목의 내용항목은 각 영역의 두 번째

범주와 세 번째 범주의 내용을 조화하는 방법으로 진술되어 있다.

셋째, 위와 같은 방법으로 선정 조직한 학년별 내용은 내용 체계의 범주를 최대한 존중하

여 제시하되, 영역별로 다음과 같은 원칙을 적용하여 제시하였다. 언어 기능 영역은 각 영역

별 첫 번째 범주의 내용을 먼저 제시하고 두 번째 범주에서 선정한 내용들은 언어 처리 과

정을 고려하여 제시하였다. 언어 영역은 언어의 본질 범주에서 선정한 내용을 먼저 제시하

고 국어의 이해 범주에서 선정한 내용들을 음운, 형태, 통사, 의미의 순으로 제시하였다. 문

학 영역은 내용은 문학의 본질 범주에서 선정한 내용을 먼저 제시하고 문학의 이해 범주

에서 선정한 내용들을 시(동시), 소설 (동화), 희곡(극본)의 순으로 제시하였다. 끝으로 각 영

역별 태도와 습관 과 관련하여 선정한 학습 내용은 학년별 내용의 마지막 항으로 제시하였

다.

넷째, 화법 , 독서 , 작문 , 문법 , 문학 의 내용 선정도 초·중국어 및 고교 국어 과목과

마찬가지로 내용 체계의 각 범주에서 균형 있게 선정하였다. 그리고 선정된 내용의 제시 순

서는 구체적인 활동의 절차, 과정을 고려하였다.

라 . 방 법

국어교육의 성격을 고려하고 고등 학교에서의 국어과 교육의 목표를 달성하기 위하여 선

정된 내용을 어떤 방법으로 가르칠 것인가 하는 문제는 우리가 국어교육을 통하여 어떤 인

간을 길러낼 것인가 하는 문제와도 맞닿아 있는 문제이다. 그간 국어교육 학계는 국어과가

내용 에 관한 교과라기보다는 방법 에 관한 교과라는 인식이 확산되기는 하였으나, 구체적

으로 어떤 방법으로 가르치는 것이 국어교육의 목표를 성취시키는 데 효율적인지에 대한 논

의는 체계적으로 전개되지 못한 것이 사실이다. 그리고 현행 교육과정에서 지도 에 관한 내

용은 지나치게 추상적인 수준에서 제시되어 있기 때문에 교사들에게 실질적인 도움을 주지

못하고 있는 것으로 지적되어 왔다.9)이러한 문제점을 개선하기 위해서는 국어과 교수- 학습

계획을 다음과 같은 관점으로 수립할 필요가 있다.

첫째, 국어과의 학습 활동을 계획할 때에는 학습 과제 해결을 위한 기본 절차의 소개, 기

존 지식의 활성화, 학습 동기 유발, 학습 내용 개관, 학습 목표의 구체화, 학습 방법의 제시,

교사 주도의 활동과 학생 중심의 학습 활동에 관한 세부 계획을 수립해야 할 것이다.

둘째, 학습 내용의 심화 발전을 계획할 때에는 학습 내용의 정리, 질문 및 토론, 다른 상

황에의 적용 및 일반화 방안 등을 고려하여야 할 것이다.

셋째, 학생들의 국어 능력의 신장을 극대화하기 위해서는 직접 교수의 원리에 따라 표현

및 이해 기능 수행의 세부 과정을 명시적으로 드러내어 지도할 필요가 있다.

1) 설명하기 단계에서는 주어진 학습 목표 또는 과제를 달성하는 데 필요한 지식, 원리,

과정 등에 대하여 구체적으로 설명한다.

2) 시범 보이기 단계에서는 주어진 학습 과제를 성취하는 데 필요한 사고의 과정을 구체

적이고 단순한 예를 통하여 교사가 직접 시범을 보여 주거나 모형을 제시한다.

3 ) 질문하기 단계에서는 설명한 내용 및 시범 보인 내용을 보다 구체적으로 이해시키기

위하여 주어진 학습 과제를 성취하는 데 필요한 지식, 원리, 과정 등에 관하여 세부 단계별

로 명시적인 질문을 하고 대답하는 활동을 한다.

9) 한국교육개발원 (1991), 교육과정 개정 방향 정립을 위한 연구 , 서울 : 한국 교육개발원 , pp .44∼45.



4) 활동하기 단계에서는 주어진 학습 목표를 달성하기 위하여 이미 학습한 지식 및 원리

를 사용하여 일정한 절차에 따라 실제로 이해하거나 표현하는 활동을 한다.

지금까지 언급한 내용을 읽기 영역(독서 과목)에 적용하여 구조화하면 <표 Ⅲ- 1- 8>과

같다.

< 표 Ⅲ - 1 - 8 > 읽 기 학 습 목 표 별 직접 교 수 모형

설명하기
주어진 목표를 달성하는 데 필요한 지식, 책략, 과정 등에 대

한 구체적 설명

시범보이기

주어진 학습 과제를 성취하는 데 필요한 사고의 과정을 구체

적이고도 단순한 예를 통하여 직접 교사가 시범을 보여 주거

나 모델을 제시하는 활동

질문하기

설명한 내용 및 시범 보인 내용을 보다 구체적으로 이해시키

기 위하여 주어진 학습 과제를 성취하는 데 필요한 지시, 책

략, 과정 등에 관하여 세부 단계별로 명시적인 질문을 하고

대답하는 활동

언어 사용 활동

주어진 목표를 달성하기 위하여 이미 학습한 지식 및 책략을

사용하여 일정한 절차에 따라 언어로 표현하고 이해하는 활

동

지금까지 언급한 국어과 교수- 학습의 일반 원리와 목표별 직접 교수 모형을 바탕으로, 국

어과 방법 에 관한 사항은 크게 교수 학습 방법 과 교수 학습 자료 에 관한 내용으로 나누

어 제시하였다.

1) 교수- 학습에 관한 사항의 구체화

첫째, 국어과 교수- 학습 계획 수립에 관한 사항을 상세하게 제시하였다. 즉, 단원별 학습

목표 설정, 학습 내용 선정, 활동 계획 및 심화 학습 계획의 수립에 관한 사항을 비교적 상

세하게 제시하였다.

둘째, 국어 사용 능력을 보다 효과적으로 신장시키기 위한 교수- 학습의 원리를 제시하여

국어과 교수- 학습의 실제를 개선하는데 참고하도록 하였다. 이는 표현 및 이해 과정을 명시

적으로 드러내어 지도하는 데 있어 실질적으로 기여하는 지침이 될 것이다.

셋째, 언어 와 문학 영역의 교수- 학습 활동과 관련하여 각 영역별 강조점을 명료하게 제

시하였다. 이는 지시 또는 내용에 대한 설명이나 전달식 수업의 관행을 극복하고 국어교육

의 본질을 추구하는 국어과 교수- 학습 체제를 조기에 확립하기 위한 시도이다.

넷째, 화법 , 독서 , 작문 , 문법 , 문학 의 각 과목의 경우에도 국어 과목에서 교수 학습에

관한 사항으로 제시된 것을 기본으로 하고 각 과목의 교수- 학습에서 유의해야 할 점을 명

시적으로 구체적으로 제시해 교육과정의 의도가 교실 현장에서 실현되는데 기여하도록 하였

다.

2) 교수- 학습 자료 편찬에 관한 사항의 구체화

첫째, 국어과 교수- 학습 자료의 편찬 및 구성에 관한 일반 지침을 제시하였다. 이는 교과

서 편찬에 관한 일반 지침 및 언어 와 문학 영역 지도 내용에 관한 포괄적인 지침을 제시

하기 위한 것이다. 그리고 각 선택 과목의 교수- 학습 자료 편찬을 위한 포괄적인 지침을 제



시하였다.

둘째, 지도 내용의 보충 심화 학습을 위한 교수- 학습 자료의 구성에 관한 일반 지침을 제

시하였다. 이는 교육 자치제 시행과 학습자에 따른 다양한 교수- 학습 자료의 활용에 대한

교사들의 욕구를 충족시키고 학생들의 경험의 질을 제고하기 위한 것이다.

마 . 평 가

국어과 교육에서 평가는 국어교육의 목표, 내용, 방법을 실질적으로 규정하는 것이 한국의

교육 현실이라고 할 수 있다. 그리고 국어교육 평가와 관련하여 제기되어 온 여러 가지 문

제점도 사실상 이러한 국어교육 평가관에서 연유하는 것이 대부분이다. 이러한 평가관은 상

급 학교 입시 문제의 출제 내용과 형식 및 방법을 이유로 정당화되어 하나의 관례로 정착된

지 오래이다. 그럼에도 불구하고 교육과정에 제시되어 있는 평가에 도움을 주지 못하는 것

으로 지적되기도 하였다.10)이러한 문제점들을 개선하고 학교에서 영역별 특성을 고려하여

다양한 방법11)으로 평가를 계획·실천하도록 하기 위해서는 다음의 영역별 평가의 원리를

중요하게 고려하여 평가 에 관한 사항을 제시할 필요가 있다.

1) 말하기 영역

말하기 기능의 평가 (화법 과목에서의 평가)에 있어서 비교적 객관적인 평가가 가능한 사

항들로서는 어휘, 문법, 표현의 유창성, 발음 등 언어 표현과 관련되는 표면적 자질, 말하기

수행과 관련된 절차에 관한 지식 등을 들 수 있다. 그러나 말하기 평가에서 보다 중요한 평

가 요소는 말하기를 통하여 효과적으로 의사 소통을 할 수 있는 능력과 관련되는 요소들이

어야 할 것이다. 그러므로 말하기 기능의 평가에서는 말하기 수행 장면을 직접 관찰하여 평

가하는 것이 바람직할 것이다.

말하기 기능의 평가는 학생들이 어느 정도 말을 잘 하느냐에 관하여 평가자가 가지는 일

반적인 인상에 의존하는 것이 보편적이다. 이 경우 평가자는 학생들에게 질문에 대답을 하

게 하거나, 미리 정해진 화제에 대하여 학생들로 하여금 직접 말을 하게 하고 발화 상황을

직접 관찰하여 평가하게 된다.

말하기 기능의 평가는 형성 평가와 총괄 평가로 나누어 실시하는 것이 바람직할 것이다.

형성 평가는 단원 학습 목표와 관련되는 구체적인 목표를, 총괄평가는 보다 일반적인 목표

를 평가하되, 총괄평가를 실시하기 어려울 경우에는 형성평가 결과를 누가 기록하는 방법으

로 평가할 수 있다.

평가 대상 학생의 선정에 있어서 매 단원 형성평가에서 전체 학생을 대상으로 평가를 실

시하기는 현실적으로 불가능하다. 그러므로 교사는 여러 가지 여건을 고려하여 5명 내지 10

명 단위로 평가 대상 학생을 선정하는 것이 바람직할 것이다. 이 경우 한 학기 동안에 평가

대상 학생을 선정하는 것이 바람직할 것이다. 이 경우 한 학기 동안에 평가 대상 학생으로

선정되는 기회가 균등하게 주어질 수 있도록 평가 대상 집단을 구분하여 고정해 두는 일이

필요하다.

말하기 수행을 위한 과제는 간단하고 명료하며 짧은 시간(2분 내지 3분)내에 수행 할 수

있는 것을 제시해 주는 것이 바람직하다. 학생들이 수행하는 말하기에 대한 평가 기준은 말

10) 한국교육개발원 (1991), 앞의 책 , pp .45∼46 참조 .
11) 박영목·이인제·남미영 (1991). 교육의 본질 추구를 위한 국어교육 평가 체제 (Ⅱ ). 서울 :한국교육개발원 , pp .13

2∼165.



하기의 형식과 목적을 고려하여 교사가 설정해야 하지만, 이 과정에 학생들을 참여시키는

것도 바람직하다. 뿐만 아니라 교사는 학생들에게 평가 기준을 명료히 해주기 위하여 시범

을 보여주고 수행하게 하는 것이 바람직하다. 평가 기준표 등을 활용하여 기록하고, 교육과

정의 목표와 관련지어 학생들에게 피드백해 주는 자료로 활용해야 할 것이다.

말하기 평가에서는 교사의 평가 이외에 학생의 자기 평가 , 학생간 상호 평가 의 방법을

사용할 수도 있다.

2) 듣기 영역

듣기 기능은 정보 확인, 내용 이해, 내용 비판, 내용 감상 등 크게 네 가지 기능으로 세분

될 수 있다. 정보 확인 기능은 화자가 말한 내용에 주의를 기울이고 그 내용을 기억하는 기

능이다. 내용 이해 기능은 들은 내용을 분석하고 판단하는 기능이다. 내용 비판 기능은 이해

한 내용의 정확성, 적절성, 도덕성 등을 평가하는 기능이다. 마지막으로 내용 감상 기능은

가치와 관련되는 기능이다.

듣기 기능 평가는 위와 같은 네 가지 기능들을 중심으로 이루어져야 한다. 듣기 기능 평

가의 또 한 가지 중요한 요소로서 듣는 태도 및 습관을 들 수 있는데, 이 평가 요소는 말하

기에서의 습관 및 태도와 함께 교육적으로 중요한 의의를 갖는다.

듣기 기능에 대한 평가는 관찰에 의한 평가와 지필 검사에 의한 평가가 모두 가능하다.

관찰에 의한 듣기 기능의 평가는 형성평가의 일환으로 실시하는 것이 바람직하다. 관찰에

의한 듣기 기능 평가 결과를 종합하여 학기말 성취도의 준거 자료로 삼을 때에는 말하기 기

능 평가 기록부와 같은 방식으로 듣기 기능 평가 기록부를 작성·활용하는 것이 필요하다.

지필 검사에 의한 듣기 기능 평가는 학생들에게 미리 답안지를 나누어 준 다음, 평가 문

제를 직접 또는 녹음을 통하여 들려 주면서 그 문제에 답을 답안지에 작성하게 하면 된다.

이 경우, 답안지는 평가 문제의 성격에 따라 단답형, 서술형, 선택형 등 여러 가지 형식으로

작성될 수 있다. 평가 문제 내용은 음성, 어휘, 문장, 담화 등의 여러 영역을 균형있게 포함

해야 할 것이다. 담화의 경우는 대화, 소개, 토의 및 토론, 연설, 강연, 설명, 주장, 보고 등과

같은 여러 가지 형식 중에서 평가의 목적에 따라 적절한 형식을 선택해야 할 것이다.

3 ) 읽기 영역

글을 읽고 이해하는 과정은 필자가 표현하고자 한 의미를 독자의 머리 속에 재표상 하기

위하여 독자의 기존 지식과 필자가 제시한 단서를 체계적으로 활용하는 과정이다. 이러한

독해 과정은 여러 하위 과정으로 구분될 수 잇는데, 가장 기초가 되는 과정은 개별 문장의

아이디어를 이해하고 선택적으로 기억하는 과정이다. 그 다음 과정으로서는 절과 절 또는

문장들 사이의 관계를 파악하여 그 문장들의 의미를 적절하게 통합하는 과정, 필자가 글 속

에 명시적으로 제시하지 않은 의미 내지 아이디어들을 추론하여 글의 세부 내용을 보다 정

교하게 이해하는 과정, 글에 제시된 아이디어나 의미를 구조화하고 요약하는 과정 등을 들

수 있다. 이들 하위 과정들은 독해의 과정에서 거의 동시에 그리고 상호 보완적으로 작용을

하게 되며, 독자의 목적과 관련되는 독자의 독서 전략에 의해 적절하게 조정되고, 독해 행위

가 일어나는 상황에 따라서 일정한 조정의 과정을 거치게 된다.

독해 과정에 대한 위와 같은 인식을 바탕으로 했을 때 읽기 영역의 평가 (독서 과목의 평

가)에서 중시해야 할 평가 내용 영역은 크게 어휘력과 독해력으로 구분할 수 있다. 그리고

독해력 영역은 소단위 독해 기능, 대단위 독해 기능, 통합적 독해 기능, 독해 과정에서의 정

교화 기능, 대인지적 기능 등으로 세분할 수 있다. 영역별 세부 평가 내용은 다음과 같다.



1) 어휘력 : 단어의 의미, 단어 사이의 연관성, 숙어 등

2) 독해력

가) 소단위 독해 기능 : 문장의 구조, 구절의 의미, 문장의 의미 등

나) 통합적 독해 기능 : 대용 표현, 연결관계, 생략된 정보의 추리 등

다) 대단위 독해 기능 : 글의 종류 또는 장르에 따른 글의 구조적 특성, 대단위 정보의

예 견 및 추론, 글의 내용의 계층적 요약, 중심 내용의 파악

및 구조화 등

라) 독해의 정교화 기능 : 숨겨진 가정 및 전제의 파악, 글의 동기 및 목적, 필자의 태

도, 글내용의 적절성 판단, 기존 지식의 활성화, 비유적 표현

의 의미, 심상, 글에 제시된 주요 내용의 적용, 분석, 종합,

평가 등 고차적 사고 활동, 글의 내용에 대한 정의적 반응

등.

마) 대인지적 기능 : 글의 종류 및 독서 목적에 따른 독해 전략 또는 방법

읽기 영역에서는 평가 내용의 특성에 따라 단답형 선택형을 포함하여 빈칸메우기형, 요약

하기형, 다양한 형태의 완성형, 감상력 및 비판력 평가를 위한 논술형 등의 평가 방법을 적

극 활용해야 할 것이다. 그리고 정의적 영역의 평가를 위해서는 설문지법이나 면접법 등을

활용한 평가도 실시되어야 할 것이다.

4 ) 쓰기 영역

쓰기 기능은 문자 언어로 표현하는 데 있어서의 유창성, 아이디어 생성의 유창성, 작문에

관한 일반적인 규칙 및 관습에 대한 통달, 예상되는 독자를 적절히 고려할 수 있는 사회적

인지 능력, 우수한 글에 대한 감상력 및 비판력, 통합적 사고력 및 통찰력 등을 필요로 하는

대단히 복잡한 하위 기능 및 요인들로 구성되어 있다. 이러한 쓰기 기능의 특성과 관련하여

쓰기 영역 (작문 과목)의 평가 내용 영역 및 영역별 세부 내용을 소개하면 다음과 같다.

1) 글의 내용 : 내용의 풍부성, 내용의 정확성, 내용의 관련성, 추론적 사고, 종합적 사

고, 비판적 사고, 대안적 사고, 등

2) 글의 조직 : 글의 짜임, 문단의 구성 및 결합 관계, 글 전체의 통일성 등

3) 글의 표현 : 표현의 정확성, 표현의 독창성, 표현의 적절성, 문장의 다양성, 어휘 선

택의 적절성 등

4) 표기 및 어법 : 맞춤법, 문장 부호, 글씨, 어법 등

쓰기 영역에서의 평가 방법은 실제로 글을 쓰게 한 후, 쓴 글을 대상으로 평가하는 직접

평가와 글을 쓰게 하는 대신에 작문 능력을 측정할 수 있는 평가 문항을 개발하여 지필 검

사의 형식으로 평가하는 간접 평가로 나눌 수 있다.

간접 평가 방법을 사용할 경우에는 앞에서 제시한 쓰기 영역 평가의 주요 내용 범주별로

선택형, 단답형, 서술형, 완성형 등의 평가 형식을 사용하여 평가를 할 수 있다. 이 평가 방

식은 평가의 절차면에서 보다 간단하고 경제적인 점은 있으나, 실제의 작문 능력을 평가하

는 데는 분명히 한계가 있다.

5 ) 언어 영역

언어 영역 (문법 과목)의 내용은 해당 지식을 습득시키는 데 일차적인 목적이 있으나, 그

지식이 구체적인 언어 상황에서 활용될 수 있게 지도되어야 한다. 이러한 언어 영역 설정의

필요성에 터하여 보면, 언어 영역의 평가 내용 영역은 언어 지식의 습득 , 언어 지식의 활



용 , 그리고 정의적 특성과 관련되는 국어에 대한 관심 및 태도 의 세 가지 범주로 구분할

수 있다.

언어 지식의 습득 범주에 대한 평가에 있어서는 선택형, 완성형 등 다양한 형식으로 문

항을 작성하여 지필 평가로 실시할 수 있다. 이 경우에도 기존의 방식처럼 읽기 제재를 활

용하여 독해력을 평가하는 문항의 일부로 문법 지식을 묻는 방법보다는 학생들의 문법 능력

을 잴 수 있는 별도의 평가 문제지를 구성하여 평가하는 것이 바람직할 것이다.

언어 지시의 활용 범주에 대한 평가는 언어 표현, 즉 말하기와 쓰기 기능의 평가와 병행

하여 실시할 수 있다. 예컨대 언어 영역의 학습 내용 중 어휘, 문장 등에 대한 지식의 활용

범주는 말하기와 쓰기의 직접 평가에서 사용하는 평가 기준표의 한 요소로 고려하여 평가할

수 있다. 그리고 국어에 대한 태도 및 관심 범주에 대한 평가는 면담이나 질문지법 등을

사용하여 효과적으로 평가할 수 있을 것이다.

6 ) 문학 영역

문학 영역 (문학 과목)의 평가에서는 미적 감수성, 인간 삶의 총체성을 문학의 방식으로 이

해하고 내면화할 수 있는 능력을 평가하는 데 그 목적을 두어야 할 것이다. 달리 말하면 문

학 영역의 평가는 문학 작품 체험의 양적·질적 수준, 이들 문학 체험을 문학 내적인 이론

에 의해 이해하고 정리할 수 있는 수준과 체험의 축적을 통해 문학작품을 심미적으로 수용

하고 향유하는 수준, 그리고 문학의 가치 요소를 사회·역사·문호 등의 확장된 공간으로

전이시킴으로써 삶의 문제로 투사·대응할 수 있는 수준의 정도를 평가하는 데 일차적 목적

을 두어야 한다. 또한 문학 영역의 평가에서는 문학 제재가 가지는 일정한 지식 구조로서의

일면, 정의적 요소가 강하게 개입되고 있는 면, 학습자 개개인의 생체험과 대응되는 국면에

서 작품을 수용하고 해석하는 관점의 독창성 등의 특수성도 중요하게 고려해야 할 것이다.

문학 영역의 평가에서 이들 요소들에 대한 평가를 체계적으로 수행하기 위해서는 지식 위

주 또는 분석 위주의 선택형 평가 문항이나 텍스트 중심의 평가 문항으로는 충분하지 못하

다. 작품 수용자 (학습자)의 수용 밀도나 수용 양상, 그리고 수업 활동 그 자체가 평가로 연

결될 수 있는 평가 체제를 구축하는 길이기도 하다. 한편 전통적인 평가 결과의 기록유지

방법인 산술적 수치에 의한 점수화도 등급화하거나 위에서 언급한 질적 수준을 기술하여 변

별할 수 있도록 해야 할 것이다.

따라서 문학 영역의 평가에서는 문학적 사고를 강화시켜 줄 수 있는 유형의 문항을 창의

적으로 개발하여 사용해야 할 것이다. 그리고 전통적인 방법의 하나인 객관식 문항을 평가

목표에 맞게 개선하고, 객관식 문항을 줄이고 서술형과 논문형 문항을 대폭 확대하여야 할

것이다. 이 때 주관식 문항은 평가의 기준을 상세화·합리화하되 급간을 지나치게 세분화하

는 것을 지양하여 실제적으로 성적 변별에 일정한 영향을 미치도록 해야 할 것이다.

지금까지 언급한 영역별(과목별) 특성 및 주요 평가 내용 및 방법은 학교에서 반드시 적

용되어야 한다는 인식에서 평가 에 관한 사항을 평가 목표 와 평가 방법 으로 세분하여 명

료하게 제시하였다.

첫째, 국어과의 각 영역 및 과목별 핵심적인 평가 목표를 제시하였다. 이는 국어교육 평가

목표 설정에 관한 지침은 물론, 영역별 핵심적인 평가 목표 설정에 관한 포괄적인 지침을

구체화하여 제시하였다.

둘째, 국어과 평가 목표의 성격에 따른 영역별 (과목별) 평가 방법과 평가 결과의 활용 방

안 등을 명료하게 제시하였다. 이는 읽기 중심의 평가 관행을 개선하기 위한 것이면서 동시



에 교사들의 요구를 반영한 것이기도 하다.

Ⅳ . 요약 및 제 언

1 . 요 약

이 연구는 21세기에 요구되는 바람직한 인간상을 길러내는 데 적합하면서도 국어교육의

본질 구현에 기여할 수 있는 교육과정을 개발하기 위하여 수행하였다. 연구의 결과를 개정

의 기본 방향, 기초 연구의 결과 및 시사점, 개정안의 특징으로 나누어 요약 제시하면 다음

과 같다.

가 . 개 정 의 기 본 방 향 및 중 점 개정 사 항

교육과정은 지식의 변화, 사회 여건의 변화, 교육 이론의 발전, 그리고 현존하는 교육 프

로그램의 적절성에 대한 계속적인 평가 등에 의하여 주기적으로 개정하는 것이 상례로 되어

있으나, 이번 교육과정 개정은 우리 나라 교육 개혁의 필요성과 동일선상에서 그 근거를 찾

을 수 있다. 이러한 이유 이외에도 국어과 교육과정의 내재적인 요인에서도 개정의 필요성

을 도출할 수가 있다. 그 요인으로는 국어과 목표 체제의 비구조화, 학년별 내용 선정의 비

계열성, 지도 및 평가에 관한 지침의 추상성 등을 들 수 있다. 이러한 문제를 개선하기 위하

여 제6차 국어과 교육과정은 1)국어과 교육과정 구조의 체계화, 2)목표 체계의 구조화, 3)내

용의 선정 및 내적 구조화, 4)지도 및 평가에 관한 사항의 구체화의 네 가지를 개정의 기본

방향으로 설정하였다. 이러한 기본 방향에 따라 국어과 교육과정은 국어과 교육의 성격 규

정, 국어교육 내용의 체계화, 교수- 학습 방법에 관한 사항의 구체화, 평가 방법에 관한 사항

의 명료화에 중점을 두어 개정하였다.

나 . 기 초 연구 의 결 과 및 시 사 점

1) 제1∼5차 국어과 교육과정의 비교

국어과 교육과정을 교육과정 구성의 방향, 체제, 목표, 내용, 지도 및 평가로 나누어 비교

한 결과를 제시하면 다음과 같다.

첫째, 우리 나라의 교육과정은 교육 사조의 변화와 국가 사회의 요구에 따라 개정되어 왔

고, 이에 따라 국어과 교육과정도 개정되어 온 것으로 확인되었다. 물론 지도 내용 영역을

구분하는 문제 등을 포함하여 변화·발전한 일면은 있으나, 본질적으로 말하면 국어 교육학

의 학문적 성과를 바탕으로 하였다기보다는 국어교육 외적인 요인들을 더 중시한 것으로 볼

수 있다.

둘째, 고등 학교 국어과 교육과정은 1∼4차에서는 국어Ⅰ, 국어 (Ⅱ)(심화과정)의 구조를 가

지고 있었다. 1차 교육과정에서는 국어Ⅱ 과정으로 한문 이 설정되었고, 2차에선 한문 과

고전 , 3차에선 고전 과 작문 , 4차에선 현대 문학 , 작문 , 고전 문학 , 문법 과정이 설치되

었다. 5차에 와선 국어Ⅰ, 국어Ⅱ가 아닌, 고교 국어교과의 하위 과목으로서 국어 , 문법 ,

문학 , 작문 이 설정되었다. 국어Ⅱ 과정의 변화를 살펴보면 한문 교과가 설치되기 이전에

는 한문 이 중요하게 인식되었고, 한문 교과가 독립된 이후에는 전통적으로 국어과 교육에

서 중요하게 다루어 왔던 문학, 문법 및 작문을 중시하고 있음을 알 수 있다. 이는 지식 중

심의 국어과 교육에 대한 인식을 반영하는 것으로 보인다.



셋째, 교육과정의 구성 체제는 대체로 교과 목표/ 학년별 (과목별) 목표 및 내용/ 유의점 (지

도 및 평가) 의 구조로 되어 있다. 이러한 교육과정 체제에서 제5차 교육과정에 이르기까지

학년별 목표의 설정·제시와 관련한 문제들이 개선되지 못하였고12) 지도 및 평가 에 관한

사항이 추상적이고 지나치게 포괄적인 수준에서 진술되어 있어 교사들에게 실질적인 도움을

주지 못하는 문제도 개선하지 못하였다.

넷째, 교육과정이 설정하고 있는 교과 목표를 분석하여 볼 때, 그 동안 국어과 교육과정은

국어과 교육의 특수성을 명료히 하려는 노력을 경주하여 왔다. 그 결과 제4차 교육과정에서

교과목표를 언어 기능/ 언어/ 문학 의 체계로 진술함으로써 국어과 교육의 본질 내지는 특수

성이 드러나게 되었고, 이 체계는 현행 교육과정에까지 계승되고 있다.

다섯째, 국어교육의 내용은 1∼3차 교육과정에서의 언어 활동을 중심으로 하였으나, 제4차

교육과정에서는 언어 활동을 기준으로 한 표현·이해 와 지식, 개념, 원리 등을 중심으로 한

언어 와 문학 으로 내용을 구조화·체계화하려고 하였다. 제5차 교육과정에서는 3차와 4차

의 내용 영역 체계를 복합시킨 듯한 말하기/ 듣기/ 읽기/ 쓰기/ 언어/ 문학 의 여섯 개 영역으로

구분하여 체계화하려고 하였으나, 지도 내용 설정과 관련된 근원적인 문제를 해결하지는 못

하였다.

여섯째, 지도상의 유의점은 1∼5차 교육과정에 명시하였으나, 평가상의 유의점은 4,5차 교

육과정에만 명시되어 있다. 그러나 이 유의점들은 말 그대로 유의점 수준으로 진술되어 있

어 국어과의 지도 및 평가 와 관련하여 제기되는 문제점을 개선하는 데 긍정적으로 기여하

지는 못한 것으로 볼 수 있다.

2) 교육과정 개정에 대한 요구 조사

① 화법 및 독서 과목 신설 : 과반수 이상 (53.1% )의 교사가 바람직하다는 응답을 했으나

대도시에 근무하는 교사일수록 그리고 경력이 오랜 교사일수록 바람직하지 못하다고 응답하

는 경향이 강했다.

② 선택 과목에 대한 선호도 : 화법, 독서, 작문, 문법, 문학 중 문학과 작문, 문학과 문법,

문학과 독서, 문학과 화법을 선택하겠다는 응답이 각각 26.3% , 23.0% , 16.9% , 14.1%였다. 이

를 통해 선택 과목 중 문학 에 대한 선호가 가장 크다는 것을 알 수 있다.

③ 교과 목표 : 대다수의 교사들이 5차 고등 학교 국어 교과의 목표가 적절하다는 반응을

보였다.(72.2% ) 그리고 전문과 언어 기능 영역 목표, 언어 영역 목표, 문학 영역 목표로 구

성되어 있는 목표의 체계에 대해서도 대다수의 교사들이 적절하다는 반응을 보였으나

(75.2% ) 교과 목표의 진술 수준이 대체로 지나치게 추상적이라는 반응을 보였고,(51.2% ) 언

어 기능 영역의 목표 달성이 가장 어렵다고 반응한 경우가 많았다.(54.2% )

④ 국어 과목의 목표 : 국어 과목의 목표는 전문과 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학

영역에 관한 목표 각 1개항으로 구성되어 있다.

이러한 목표의 구조 및 내용에 대해선 대체로 적절하다는 반응을 보였으나, 목표를 상세

화하여 고등 학교 단계에서의 성취 수준을 나타내는 방식으로 진술, 제시하는 것에 대하여

절대 다수가 바람직하다는 반응을 보였다.(82.8% ) 이로 보아 교육과정에서 해당 학교급 및

학년에서 성취해야 할 수준을 구체적으로 제시해 주기를 바라고 있음을 알 수 있다.

⑤ 국어 과목의 내용 : 내용 영역 구분에 대해선 현재와 같은 6개 영역 (말하기, 듣기, 읽

12) 학년별 목표 설정의 가장 큰 문제는 언어 사용 기능과 학생들의 언어 발달 및 지적 발달이 1년을 단위로 세분

할 수 없다는 데 있다 . 이에 관한 자세한 내용은 노명완 외 (1967)를 참고할 수 있다 .



기, 쓰기, 언어, 문학)이 좋다는 의견이 많았다.(68.4% )

언어 기능 영역의 내용은 지식과 관련 기능을 함께 제시하여 진술하는 것이 필요하다는

의견이 절대 다수였고(81.6% ), 언어 영역의 내용은 과반수 이상의 교사들이 언어 기능 영

역에 포함시키자는 의견을 제시했고 (56.9), 문학 영역의 내용은 과반수 이상의 교사들이 독

립 영역으로 제시하자는 견해를 제시했다.(59.2% )

⑥ 국어 과목의 지도 및 평가상의 유의점

현행 교육과정의 지도상의 유의점이 매우 유용하다고 응답한 교사는 19.4% , 평가상의 유

의점에 매우 유용하다고 응답한 교사는 18.3%에 불과했다. 절대 다수의 교사들이 실제의 지

도와 평가에 필요한 구체적인 정보가 교육과정에 제시되기를 원했다.

⑦ 문학 과목의 목표와 내용 : 현재의 문학 과목 목표에 대하여 대다수의 교사들은 적절

하다고 응답했다.(71.3% ) 그리고, 문학 과목의 가장 중요한 목표로 문학을 통한 인생 경험

으로 응답한 교사가 가장 많았다 (47.8% ). 세계 문학 작품을 다루는 것에 대해선 대다수의

교사가 찬성했고 (73.6% ), 현재의 내용 범주 설정에 대해 대다수가 적절하다는 의견을 제시

했다(78.2% ). 그러나 문학 과목의 내용으로 제시된 것에 대해선 적절하다고 응답한 교사가

목표에 비해 상대적으로 적었다(59.2% ).

⑧ 작문 과목의 목표와 내용 : 작문 과목의 목표, 내용 범주, 내용 항목에 대하여 대다수

의 교사들이 적절하다고 응답했다. 목표에 대해선 69.9% , 내용 범주에 대해선 77.4% , 내용

항목에 대해선 63.8%가 적절하다는 의견을 제시했다.

⑨ 문법 과목의 목표와 내용 : 작문 과목의 목표, 내용 범주, 내용 항목에 대하여 대다수

의 교사들이 적절하다고 응답했다. 목표에 대해선 68.1% , 내용 범주에 대해선 81.4% , 내용

항목에 대해선 62.6%가 적절하다고 응답했으나, 교사들은 지식 중심의 문법 교육보다는 지

식의 활용 중심의 문법 교육이 더 중요하다고 인식하는 경향을 보였다. 즉 56.7%의 교사들

이 지식의 활용을 지식 체계보다 훨씬 중요한 문법 과목 목표로 인식하고 있었다.

⑩ 면담 조사 결과 : 교육과정의 체제, 목표, 내용 방법, 평가에 대한 면담 조사 결과는 설

문 조사와 일치했다.

그리고 대부분의 교사들은 국어교육의 가장 큰 문제점으로 학습량의 과다와 평가 방법의

미숙지를 들고 있는데, 이를 개선하기 위해서는 교수- 학습 자료의 체계적인 개발, 영역별로

중복되는 학습 내용의 조절, 평가에 관한 구체적인 지침의 제시 등 획기적인 조치가 필요한

것을 조사되었다.

3 ) 주요국의 자국어 교육과정

주요국의 자국어 교육과정을 비교 분석한 결과 우리 나라의 교육과정 개정에 주는 시사점

을 다음과 같이 추출하였다.

첫째, 고등 학교 교육은 각 나라마다 단선형이 아니라 복선형으로 되어 있기 때문에 계열

에 따라 교육의 내용이 무척 다르다. 우리의 인문 계열에 해당하는 것을 중심으로 살펴보아

도 자국어 교과에 포함되어 있는 하위 과목은 20∼30개로 무척 다양하다. 개설 과목이 무척

다양하고 학생들에게 선택권이 있다는 것이 자국어 교육의 다양성 (내용에 있어)을 보장하고

있는 것으로 보인다.

둘째, 언어는 개인의 삶은 물론 학교에서의 성공적인 학습을 위한 생존의 제1도구 라는

인식을 바탕으로 자국어 교과의 도구 교과로서의 성격을 강조하고 있다.

셋째, 교육과정의 체제는 교육과정의 존립 양식이 상이한 만큼 다양하였으나, 전체적으로



보면 목표/ 내용/ 지도 및 평가 의 체제로 구성되어 있다.

넷째, 자국어 교육의 목표는 언어 능력, 사고력, 상상력, 언어 지식, 문학 작품 이해와 감

상, 국어과 관련되는 정의적 특성의 함양 등의 요인을 고려하여 설정하고 있다.

다섯째, 지도 내용은 언어 기능 중심으로 제시하고 있기는 하지만, 언어 지식에 대한 학습

과 문학 작품의 감상 활동을 위한 지도 내용 영역을 별도로 설정하고 있는 국가도 있다.

여섯째, 지도 및 평가에 관한 사항은 별도의 항목으로 제시하는 국가가 있는가 하면, 그렇

지 않은 국가도 있다. 그러나 후자의 경우는 영역별 지도 내용의 성취 수준에 도달하기 위

한 여러 가지 학습 활동의 예를 제시하는 구성 체제이기 때문에 지도 에 관한 자세한 지침

이 제시되어 있는 것으로 보아야 한다. 따라서 이들 나라는 교육과정에 제시한 목표가 곧

평가에 관한 지침으로서 기능을 하기 때문에 평가 지침도 비교적 상세하게 제시되어 있는

것으로 볼 수 있다.

다 . 교 육 과 정 개정 안 의 주 요 특 징

제6차 교육과정 개정의 기본 방향과 구성 방향을 이념적인 틀로 하고 연구 협의진과의 협

의를 거쳐 설정한 국어과 교육과정 개정의 기본 방향에 따라 개정안을 구성하였다. 교육과

정안은 교육과정의 활용도를 제고하고 국어교육의 제반 관련 요인에 대해 총체적인 이해를

돕기 위해 1.성격/ 2.목표/ 3.내용 (가. 내용 체제, 나. 내용)/ 4.방법/ 5.평가 의 체제로 구성하였는

데, 개정안의 주요 특징을 각 항목별로 요약 제시하면 다음과 같다.

1) 성격 : 국어교육의 성격은 초·중·고등 학교를 통괄하는 국어교육의 기본 성격을 바

탕으로 하고 고등 학교 국어과 교육의 강조점을 제시하는 방식으로 규정하였다. 고등 학교

국어과 교육은 학생들의 언어 사용 기능, 언어 지식과 문학 감상 능력을 체계적으로 신장시

키는데 본질적인 사명이 있는 것으로 보고, 언어 사용 기능에 기저가 되는 개념, 원리, 국어

학의 제 분야에 대한 지식 및 문학에 관한 개념 지식이 단편적인 지식에서 끝나지 않고 국

어의 올바른 감상 능력에 기여할 수 있도록 해야 함을 강조하고, 올바른 가치관과 태도 및

심미적 정서의 함양을 강조하였다.

2) 목표 : 목표는 고등 학교 국어과의 교육 목표만을 설정하여 제시하였다. 교과 목표는

인지적 학습 내용과 정의적 학습 내용을 포괄하면서도 상호 보완적이지만 서로 층위가 다른

세 영역(언어 기능, 언어, 문학)의 궁극적인 도달점을 목표로 설정하여 제시하였다. 교과 목

표의 설정과 관련하여 중요하게 고려한 것은 지식의 활용 측면에 대한 강조이다.

3 ) 내용 : 내용은 내용 체계 와 내용 으로 구분하여 제시하였다. 국어 과목의 언어 기능

영역의 내용 체계 및 독서, 화법, 작문 과목이 내용 체계는 본질 , 원리 , 실제 의 세 가지

범주로 유목화하고 각 범주의 내용을 구조화하였다. 언어 영역 및 문법 과목의 내용 체계는

언어의 본질 , 국어의 이해 , 국어의 사용 세 가지 범주로 유목화하고 각 범주의 내용을 구

조화하였다. 문학 영역의 내용 체계는 문학의 본질과 기능 , 문학 작품의 이해 , 문학 작품

감상의 실제 의 세 가지 범주로 문학 과목은 문학의 본질과 기능 , 문학 작문의 이해와 감

상 , 한국 문학과 세계 문학 의 세 범주로 유목화하고 각 범주의 내용을 구조화하였다. 국어

교육 관련 정의적 특성에 관한 지도 내용은 각 영역의 두 번째 범주의 하위 항목으로 체계

화 하였다.13)

13) 국어교육 관련 정의적 학습 내용을 각 영역별로 선정하고 이를 범주화하여 체계를 세우는 문제는 별도의 종합

적 연구가 필요함을 밝혀 둔다 .



과목별 내용은 각 영역의 모든 범주에서 선정하되 논리적 원칙보다는 심리적 원리를 중시

하여 선정하였다.

4 ) 방법 : 국어과 교수- 학습 방법 에 관한 사항은 교수- 학습 방법과 교수- 학습 자료에 관

한 내용으로 나누어 구성 제시하였다. 이에는 목표 설정, 학습 내용 선정, 활동 계획의 수립,

국어 능력을 신장시키기 위한 교수- 학습의 원리 등과 교과용 도서 편찬 및 보충 학습 자료

구성에 관한 일반 지침을 제시하였다. 선택 과목의 경우에는 국어 과목 의 방법 의 내용을

근간으로 유의점 및 강조점을 명시하였다.

2 . 제 언

제6차 교육과정 개정 및 구성 방향을 이념적인 틀로 하고, 주로 국어과 교육과정의 내재

적 문제점을 개선하는 데 중점을 두고 개정한 이 안은 그 자체로서 완벽한 것일 수는 없다.

이 안은 지금까지의 국어교육학의 학문 성과를 반영하면서 계속 수정 보완되어야 한다. 그

러나 새로 개정한 국어과 교육과정이 학교에서 올바로 실현되기 위해서는 관련 후속 연구와

함께 다음과 같은 제도적 장치를 마련 또는 보완해야 할 것이다.

첫째, 교사들의 교육과정 활용도를 제고하기 위한 교원 연수 체제를 강화할 필요가 있다.

이를 위해서는 교육과정 해설서 의 개발 보급과 함께 학교 자체 연수 프로그램은 물론 교사

들의 현직 연수 프로그램의 내실화를 통해 교육과정의 기본 정신, 성격, 방향 등에 대한 체

계적인 연수를 실시해야 할 것이다.

둘째, 국어과 교육과정과 관련한 체계적인 연구를 수행할 필요가 있다. 국가 수준에서 마

련한 국어교육의 기본 계획으로서 국어과 교육과정은 국어과 교육과정 이론과 현존하는 교

육 프로그램의 적절성에 대한 계속적인 평가 등을 바탕으로 민주적이고 합리적인 결정 과정

을 통하여 계속적으로 수정 보완해야 한다. 이를 위해서는 국어과 교육과정에 대한 평가 연

구, 교육과정의 기본 정신을 교과용 도서에 반영하는 방안에 대한 연구, 교육과정 내용의 교

수- 학습 자료화에 대한 연구, 교육과정의 현장 적용을 통한 적절성에 관한 연구를 체계적으

로 수행해야 할 것이다. 따라서 차기 교육과정의 개정 과정에서는 이들 연구 성과가 중요한

기초 자료로 활용되도록 제도적 장치를 마련해야 할 것이다.

셋째, 국어교육의 개선을 실질적으로 뒷받침할 수 있는 행정·재정적 지원 체제가 시급히

강구되어야 한다. 학교 국어교육의 개선은 평가 체제의 근본적인 개혁이 전제되지 않은 한

그 실효를 거두기 어렵고, 국어교육의 본질을 추구하는 평가 체제로의 개선을 위해서는 이

를 위한 여건이 충족되어야 할 것이다. 따라서 국어과의 바람직한 평가를 위한 시간의 확보

문제와 교사들의 주당 수업 시수를 조정하는 문제 등이 종합적으로 검토되어야 할 것이다.
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<부록Ⅰ>

제6차 고 등 학 교 국 어과 교육 과정 (안 ) 개발 일정 및 주 요 협 의회

일 정 주 요 내 용 및 협 의 회

1991.10 ·연구 개발 기본 계획 수립

1991.11∼12 ·교육과정 자료 분석(국내·국외)

1991.11.18∼19 ·개정의 기본 방향 설정을 위한 집중 작업 및 협의회

1991.11.20∼12. 5 ·운영 실태 및 요구 조사를 위한 설문지 및 면담지 개발

1991.12. 7∼12.10 ·설문지 인쇄 및 우송

1991.12. 8∼17 ·면담 조사를 위한 출장

1991.12.20∼30 ·설문 조사 결과 처리

1991. 1.20 ·기초 연구 결과 종합 정리

·개정 (안) 작성의 기본 방향 확정

1992. 1.30∼2.10 · 내용 체계 및 학년별 내용 선정 (안) 작성을 위한 집중 작업

1992. 2.10∼2.11 · 내용 체계 및 학년별 내용 선정 (안) 검토 협의회

1992. 2.15∼2.25 · 방법 및 평가 (안) 작성을 위한 집중 작업

1992. 3. 1∼3.20 ·교육과정 개정 (안) 작성

1992. 3.30 ·교육과정 개정 (안) 검토 협의회

1992. 4. ·교육과정 개정 (안) 검토를 위한 지역별 교사 협의회 (대전, 부산, 제

주)

·교육과정 (안) 수정 보완 및 윤문을 위한 협의 및 집중 작업

·교육과정 개정 (안) 확정

·연구 개발 보고서 작성

·개정 (안) 교육부 제출



< 부록Ⅱ>

제 6차 고등 학교 국어 과 교 육과 정 (안 ) 연 구· 협의 진

과 목 연 구 진 협 의 진

박영목 (홍익대학교) 고시홍 (서귀고등학교)
손영애 (한국교육개발원) 구인환 (서울대학교)
이인제 (한국교육개발원) 김성규 (부산고등학교)
정준섭 (교육부) 김수업 (경상대학교)

김정우 (대전여자고등학교)
성기철 (서울시립대학교)
신난수 (교육부)
신평호 (경기대학교)

국 어 안상근 (제주제일고등학교)
이일수 (부산낙동고등학교)
이태익 (제주사대부속고등학교)
정헌무 (부산남일고등학교)
진승식 (대덕고등학교)
천한신 (오금고등학교)
최무전 (충남기계공업고등학교)
허천행 (교육부)
한철우 (한국교원대학교)

박영목 (홍익대학교) 김윤식 (서울대학교)
김대행 (서울대학교) 김이상 (부산남산고등학교)
김재홍 (경희대학교) 김태식 (서울사대부속고등학교)
정준섭 (교육부) 김홍규 (고려대학교)

문 학 유병석 (한양대학교)
정수환 (제주중앙여자고등학교)
정종대 (한국기술교육대학)
홍경욱 (한밭고등학교)

박영목 (홍익대학교) 김광수 (제주제일고등학교)
이인제 (한국교육개발원) 김대하 (대전여자고등학교)
손영애 (한국교육개발원) 김대행 (서울대학교)
신난수 (교육부) 김봉군 (성심여자대학교)

작 문 서정수 (한양대학교)
이상태 (경북대학교)
이인숙 (부산사대부속고등학교)
황귀연 (삼성고등학교)

박영목 (홍익대학교) 고영근 (서울대학교)
손영애 (한국교육개발원) 김광해 (강릉대학교)
이삼형 (한국교육개발원) 남기심 (연세대학교)
신난수 (교육부) 남상선 (충남고등학교)

문 법 송재욱 (서울과학고등학교)
엄동일 (영동고등학교)
옥태권 (경남여자고등학교)
이광정 (경원대학교)
정운택 (제주중앙여자고등학교)

박영목 (홍익대학교) 권경안 (교육방송)
노명완 (서울교육대학) 김상태 (이화여자대학교)
박인기 (청주교육대학) 김춘용 (충렬고등학교)



정준섭 (교육부) 김현옥 (율곡교원연수원)
독 서 이관묵 (대전고등학교)

정진권 (한국체육대학)
조행수 (제주여자상업고등학교)
홍태식 (명지실업전문대학)
한철우 (한국교원대학교)

박영목 (홍익대학교) 김현중 (한성과학고등학교)
이인제 (한국교육개발원) 박갑수 (서울대학교)
윤희원 (서울대학교) 우일제 (신탄진고등학교)

화 법 정준섭 (교육부) 이숙경 (미림여자고등학교)
이주행 (중앙대학교)
장남수 (제주농업고등학교)
전영우 (수원대학교)
천장극 (부산과학고등학교)



< 부록Ⅲ>

제6차 고 등 학 교 국 어과 교육 과정 (안 )

1 . 교과 목 표

국어 생활을 정확하고 효과적으로 하며, 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 갖추고, 문

학을 이해하며, 국어의 발전과 민족의 언어 문화 창조에 이바지하게 한다.

1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을 효과적으로 표현하고 이해하며, 언어 사용에 대하여

판단하는 태도를 가지게 한다.

2) 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 익히고, 국어를 바르게 사용하게 한다.

3 ) 문학 작품을 통하여 문학에 관한 체계적인 지식을 갖추고 창조적인 체험을 함으로써

미적 감수성을 기르며 인간의 삶을 총체적으로 이해하게 한다.

Ⅲ - 1 . 국 어

1 . 성격

국어 과목은 언어 사용 기능을 신장시키고, 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 가지게

하고, 문학의 이해와 감상 능력을 길러주는 것을 기본 성격으로 한다. 또한 국어 교과는 국

어의 발전과 민족의 언어 문화 창조에 이바지하려는 뜻을 세우게 함과 동시에 올바른 민족

의식과 건전한 국민 정서를 함양하도록 하는 데 교과의 특성이 있다.

국어 과목은 언어 사용 기능, 언어 지식, 문학의 세 영역을 포괄한다. 이들 세 영역은 언

어를 기반으로 한다는 점에서 서로 밀접한 관련성이 있다.

언어 사용 기능 영역에서는 의사 교환 기능으로서의 표현 기능과 이해 기능을 길러 준다.

표현 기능과 이해 기능은 문제 해결 기능 및 결정 기능과 함께 사고의 핵심적인 기능이므

로, 언어 사용 기능의 신장을 통하여 합리적이며 창의적인 사고력을 효과적으로 길러 준다.

또한 언어 사용 기능 영역에서는 인간과 사회의 자연을 깊고 넓게 이해할 수 있는 능력은

물론 언어 사용과 관련되는 바람직한 태도를 길러 준다.

언어 지식 영역에서는 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 습득하게 한다. 그리고 이러

한 지식의 적절한 활용으로 국어를 보다 정확하고 효과적으로 사용할 수 있는 기능과 함께

언어 현상에서 규칙과 원리를 발견할 수 있는 탐구 능력을 길러 준다. 또한 이 영역에서는

국어의 중요성을 깨닫게 하여 국어를 소중히 여기며, 민족의 언어인 국어를 발전시키는데

이바지하려는 태도를 길러 준다.

문학 영역에서는 문학에 관한 체계적인 지식을 바탕으로 하여 문학 작품을 이해할 수 있

는 고등 수준의 지적 능력을 발달시키고, 예술로서의 문학이 지닌 심미적 가치를 인식할 수

있게 해 준다. 문학 영역에서는 문학 작품의 감상을 통하여 즐거움을 느끼고, 새로운 세계

및 상상의 세계에 대한 호기심을 가지게 하며, 풍부한 상상력을 발달시킨다. 그리고 문학 작

품에 나타난 다양한 인생관과 세계관을 간접 체험하게 함으로써 학생들로 하여금 건전한 인

생관과 세계관을 형성하게 해 준다.

고등 학교 국어 과목은 중학교 국어과 교육의 성과를 바탕으로 하여 언어 사용 기능과 언

어 지식과 문학 감상 능력을 보다 체계적으로 신장시킨다. 언어 사용 기능의 체계적인 신장

을 위하여 독서 이론, 작문 이론 및 화법 이론이 제공해 주는 기본적인 개념 및 원리에 관



한 학습 활동을 중시한다. 그리고 언어 지식의 체계적인 습득을 위하여 국어 문법(음운론,

형태론, 통사론, 의미론, 화용론) 분야의 단편적인 사실이나 개념 중심의 학습 활동보다는

언어 및 국어의 특질, 국어의 발달, 국어의 구조 및 규칙, 국어 사용의 올바른 태도 등에 대

한 학습 활동을 강조한다. 또한 문학 감상 능력의 체계적인 신장을 위하여 고전과 현대의

주요 작품들을 감상하는 데 필요한 문학 지식에 관한 학습 활동과, 이러한 지식을 바탕으로

문학 작품을 올바르게 해석하고 감상할 수 있는 기능을 길러 주기 위한 학습 활동을 강조한

다.

2 . 목 표

국어 생활을 바르게 하고, 국어와 민족의 언어 문화를 계승, 발전시키게 한다.

1) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 선정, 조직하여 정확하고 효과적으로 말한다.

2) 말의 내용을 바르게 이해하고, 그 내용이 정확하고 효과적으로 표현되었는지 판단하게

한다.

3 ) 글의 내용과 짜임을 분석, 종합하고, 이해, 비판하며 읽게 한다.

4 ) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 선정, 조직하여 개성있는 글을 쓰게 한다.

5 ) 언어와 국어에 관한 일반적인 지식을 바탕으로 국어를 바르게 이해하고, 사용하게 한

다.

6 ) 문학에 관한 일반적인 지식을 바탕으로 작품을 바르게 이해, 감상하며, 인간의 삶을 총

체적으로 이해하게 한다.

3 . 내 용

가 . 내 용 체계

말 하 기 듣 기 읽 기 쓰 기 언 어 문 학

1 .말 하 기 기 능 1 .듣기 기 능 의 1 .읽 기 기능 의 1 .쓰기 기 능 의 1 .언 어 의 본 질 1 .문학 의 본 질

의 특 성 특 성 특성 특 성 1)언어의 본질 1)문학의 특성

1)말하기의 중 1)듣기의 중요 1)읽기의 중요 1)쓰기의 중요 2)언어와 인간 과 기능

요성 성 성 성 3)국어의 특질 2)문학의 갈래

2)말하기의 과 2)듣기의 과정 2)읽기의 과정 2)쓰기의 과정 3)국문학의 특

정과 절차 과 절차 과 절차 과 절차 질

3)말하기의 상 3)듣기의 상황 3)읽기의 상황 3)쓰기의 상황

황

2 .말 하 기 의 원 2 .듣기 의 원 리 2 .읽 기 의 원 리 2 .쓰기 의 원 리 2 .국 어 의 이 해 2 .문학 작 품 의

리 1)내용 이해 1)단어 이해 1)내용 선정 1)음운의 체계 이 해

1)내용 선정 2)태도 및 습 2)내용 이해 2)내용 조직 와 변동 1)작품과의 친

2)내용 조직 관 3)태도 및 습 3)내용 표현 2)단어의 형성 화

3)표현 및 전 관 4)고쳐 쓰기 과 구조 2)작품의 구성

달 5)태도 및 습 3)문장의 구성 요소들의 기능

4)태도 및 습 관 요소와 기능 및 관계

관 4)단어의 의미 3)작품의 미적

5)문장과 이야 구조

기 4)인간과 세계

의 총체적이해

5) 문학 작품

세계의 내면화



3.말하기의 실 3.듣기의 실제 3.읽기의 실제 3.쓰기의 실제 3.국어의 사용 3.문학작품 감

제 1)정보 전달을 1)정보 전달을 1)정보 전달을 1)표준어와 맞 상의 실제

1)정보 전달을 위해 하는 말 위한 글 쓰기 위한 글 쓰기 춤법 1)시
위한 말하기 듣기 2)설득을 위한 2)설득을 위한 2)단어의 사용 2)소설

2)설득을 위한 2)설득을 위해 글 쓰기 글 쓰기 3)문장의 사용 3)희곡

말하기 하는 말 듣기 3)친교 및 정 3)친교 및 정 4)국어 정책 4)수필

3)친교 및 정 3)친교 및 정 서 표출을 서 표출을 위 5)태도 및 습 5)번역된 세계

서 표출을 위 서 표출을 위 위한 글 읽기 한 글 쓰기 관 문학 작품

한 말하기 해 하는 말 듣 4)문학적인 글 4)문학적인 글 6)기타 문학적

기 읽기 쓰기 인 글

7)평론

나 . 내 용

- 말 하 기 -

<말하기 기능의 특성>

1) 의사 소통 행위로서의 말하기의 특성을 안다.

<말하기의 원리와 실제>

2) 주제와 목적, 듣는 이의 배경·요구 등을 고려하여 말할 내용을 선정한다.

3 ) 내용 조직의 일반 원리에 따라 효과적으로 내용을 조직한다.

4 ) 말하는 내용, 목적, 듣는 이의 수준 등을 고려하여 알맞은 단어를 선택한다.

5 ) 듣는이의 반응을 고려하며 다양한 형식의 문장을 구사하여 말한다.

6 ) 이야기의 전달 효과를 고려하여 내용의 전개 순서를 조절하며 말한다.

7 ) 목적, 대상, 상황에 따라 속도·어조·성량 등을 조절하고, 적절한 몸짓·표정·동작

으로 말한다.

8 ) 내용 전달의 효과를 고려하여 여러 가지 시청각 자료를 활용한다.

<태도 및 습관>

9) 말하기에 능동적으로 참여하려는 태도를 가진다.

- 듣 기 -

<듣기 기능의 특성>

1) 의사 소통 행위로서의 듣기의 특성을 안다.

<듣기의 원리와 실제>

2) 안내, 보고, 광고 등을 듣고, 필요한 정보를 찾는다.

3 ) 다양한 길이의 말을 듣고, 주요 내용을 간추린다.

4 ) 말하는 내용을 간단히 적어 가며 듣고, 중심 내용과 세부 내용의 관계를 파악한다.

5 ) 토의나 토론에서 여러 사람의 의견을 비교하며 듣고, 그 내용을 종합한다.

6 ) 말하는 내용, 말하는 이의 의도나 목적 등을 고려하여 주제를 파악한다.

7 ) 하나의 화제에 대한 여러 사람의 말을 듣고, 말하는 내용의 타당성·공정성 등을 판

단한다.

8 ) 내용 조직의 논리성, 표현의 적확성 및 적절성 등을 고려하며 듣고, 이야기의 전달

효과를 평가한다.



<태도 및 습관>

9) 말하는 이의 입장을 존중하면서 듣는 태도를 가진다.

- 읽 기 -

<읽기 기능의 특성>

1) 의사 소통의 행위로서의 읽기의 특성을 안다.

<읽기의 원리와 실제>

2) 읽기의 목적 및 글의 유형에 맞는 읽기의 방법을 선택한다.

3 ) 단어의 다양한 의미와 단어들 사이의 의미 관계를 알고, 여러 가지 방법으로 어휘력

을 확장한다.

4 ) 복잡한 구조의 문장에서 중심 내용을 파악하고, 문장과 문장 사이의 연결 관계를 파

악한다.

5 ) 글을 내용에 따라 몇 개의 부분으로 나누어 보고, 무단과 문단 사이의 연결 관계에

유의 하여 글 전체의 짜임을 파악한다.

6 ) 한 편의 글을 끝까지 읽고, 중심 내용이나 주제를 파악한다.

7 ) 경험, 지식, 문맥 등을 활용하여 생략된 내용이나 세부 내용을 추론한다.

8 ) 여러 종류의 글을 읽고, 여러 가지 표현 방법 및 비유적 표현의 효과를 판단한다.

9 ) 글에 나타나 있거나 숨어 있는 글쓴이의 의도나 목적을 파악한다.

10) 글의 내용·주제·글쓴이의 의견 등을 비판적으로 수용한다.

<태도 및 습관>

11) 여러 가지 읽을거리를 폭넓게 찾아 읽는 태도를 가진다.

- 쓰 기 -

<쓰기 기능의 특성>

1) 의사 소통의 행위로서의 쓰기의 특성을 안다.

<쓰기의 원리와 실제>

2) 목적과 읽을 이 등을 고려하여 개인적 경험이나 다양한 자료에서 쓸 내용을 선정한

다.

3 ) 내용 조직의 일반 원리에 따라 일관성 있고 통일성 있게 글 전체의 내용을 조직한

다.

4 ) 적절한 단어를 선택하여 다양한 문장과 여러 가지 표현 방법으로 개성 있는 글을 쓴

다.

5 ) 그림이나 도표 등 적절한 자료를 사용하여 내용을 효과적으로 제시한다.

6 ) 쓴 글에서 내용이 서로 긴밀하게 연결되지 않은 부분을 찾아 글 전체의 내용이 통일

성 있도록 고쳐 쓴다.

7 ) 문제 해결 과정으로서의 글쓰는 과정을 스스로 조정하며 글을 쓴다.

<태도 및 습관>

8) 진지하고 책임감 있게 글을 쓰는 태도를 가진다.



- 언 어 -

<언어의 본질>

1) 언어의 본질과 언어의 인간과의 관계에 대해 안다.

<국어의 이해와 사용>

2) 국어 음운의 체계와 음운의 변동에 대해 알고, 정확하게 발음한다.

3 ) 국어 단어 형성의 규칙을 알고, 단어들을 품사로 분류한다.

4 ) 국어 문장의 구조와 문장 성분 사이의 성분 관계를 알고, 다양하고 정확한 문장을

구사한다.

5 ) 문법 요소들의 기능을 알고, 의미가 바르게 전달되는 이야기 (담화)를 생성한다.

6 ) 단어의 다의성과 단어 사이의 의미 관계를 알고, 의사 소통 상황에 적합한 단어를

선택하여 사용한다.

7 ) 표준어와 방언의 관계 및 계층에 따른 언어의 관계를 알고, 국어의 다양성을 효과적

으로 활용한다.

8 ) 국어의 역사를 개략적으로 이해하고, 고유어를 찾아 살려 쓴다.

<태도 및 습관>

9) 국어를 순화시키고 더욱 발전시키려는 태도를 가진다.

- 문 학 -

<문학의 본질>

1) 문학의 본질과 한국 문학의 특질을 안다.

<문학 작품의 이해와 감상>

2) 여러 문학 작품의 유형상의 특징을 알고, 여러 유형의 문학 작품을 이해하고 감상한

다.

3 ) 여러 유형의 문학 작품을 읽고, 작품 창작의 동기에 대하여 토론한다.

4 ) 작가와 작품과 독자의 관계에 대하여 이해하고, 작품의 이해 감상 과정에 능동적으

로 참여한다.

5 ) 문학 작품을 이루는 구성 요소들의 기능과 관계를 알고, 작품을 총체적으로 감상한

다.

6 ) 여러 유형의 문학 작품을 읽고, 역사와 현실에 대한 올바른 인식을 통해 창조적 체

험을 확장한다.

7 ) 한국의 대표적인 고전 및 현대의 작품을 읽고, 다양한 삶의 방식과 가치에 대해 토

론한다.

8 ) 여러 유형의 문학 작품을 읽고, 작품이 지닌 아름다움과 가치를 창조적으로 수용한

다.

<태도 및 습관>

9) 개방적인 태도로 문학 작품을 읽고, 작품에 대한 자신의 생각이나 느낌을 글로 기록

하는 습관을 가진다.



4 . 방 법

가 교 수· 학 습 방 법

1) 국어과 교수·학습 계획을 수립할 때에는 다음 사항에 유의하도록 한다.

가) 소단원별 학습 목표를 설정할 때에는 교육 과정의 영역별 내용 체계 및 세부 내용,

학생들의 성취 수준, 학생들의 요구 및 흥미 등을 종합적으로 고려하여 설정하되,

말하기 , 읽기 , 쓰기 , 언어 , 문학 단원의 학습 목표가 서로 유기적인 관련을 맺

도록 한다.

나) 소단원별 학습 내용을 선정할 때에는 말하기, 듣기 , 읽기 , 쓰기 의 각 영역별 특

성을 살려 학습 목표 달성에 적합한 내용을 선정하되, 소단원 학습 내용들 사이의

위계성을 고려하도록 한다.

다) 소단원별 학습 활동을 계획할 때에는 학습과제 해결을 위한 기본 절차의 소개, 기

존 지식의 활성화, 학습 동기 유발, 학습 내용 개관, 학습 목표의 구체화, 학습 방법

의 제시, 교사 주도 학습 활동과 학생 중심의 독립적 학습 활동 등에 관한 세부 계

획을 수립하도록 한다.

라) 소단원별 학습 내용의 심화·발전에 대한 계획을 수립할 때에는 학습 내용의 정리,

질문 및 토론, 다른 상황에의 적용 및 일반화 방안 등에 관한 세부 계획을 수립하

도록 한다.

2) 국어 사용 능력을 보다 효과적으로 신장시키기 위해서는 다음과 같은 직접 교수법의

원리를 적용하여 표현 및 이해 기능 수행의 세부 과정을 명시적으로 드러내어 지도하

도록 한다.

가) 설명하기 단계에서는 주어진 학습 목표 또는 과제를 달성하는 데 필요한 지식, 원

리, 과정 등에 대하여 구체적으로 설명한다.

나) 시범보이기 단계에서는 주어진 학습 과제를 성취하는 데 필요한 사고의 과정을 구

체적이고 단순한 예를 통하여 교사가 직접 시범을 보여 주거나 모형을 제시한다.

다) 질문하기 단계에서는 설명한 내용 및 시범 보인 내용을 보다 구체적으로 이해시키

기 위하여 주어진 학습 과제를 성취하는 데 필요한 지식, 원리, 과정 등에 관하여

세부 단계별로 명시적으로 질문하고 대답하는 활동을 한다.

라) 활동하기 단계에서는 주어진 학습 목표를 달성하기 위하여 이미 학습한 지식 및 원

리를 사용하여 일정한 절차에 따라 실제로 언어를 이해하거나 표현하는 활동을 한

다.

3 ) 언어 영역의 교수·학습은 국어의 음운, 형태, 통사 구조 등에 관한 지식 자체의 설명

보다는 구체적인 국어 자료로부터 지식을 도출해 내는 탐구과정에 중점을 두어 이루어

지도록 하고, 언어적 지식이 국어를 정확하게 사용하는데 기여하도록 교수·학습 활동

을 전개한다.

4 ) 문학 영역의 교수·학습은 문학에 관한 개념적 지식 위주로 이루어지기보다는 문학 작

품 감상을 통한 상상력의 계발, 건전한 심성 및 올바른 가치관의 형성에 주안점을 두

어 이루어지도록 한다.



나 . 교 수 · 학 습 자 료

1) 국어과 교과서는 고등 학교 국어 교과의 특성을 살려 국어 사용 능력을 균형 있게 신

장할 수 있도록 말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 , 언어 , 문학 의 여섯 영역이 조화 되게

편찬한다.

가) 말하기 , 듣기 영역은 말하기 및 듣기의 원리 및 절차에 따라 실제로 말하고 듣는

활동을 중심으로 구성한다.

나) 읽기 영역은 읽기 영역의 내용 을 체계적으로 학습할 수 있는 읽기 자료를 중심으

로, 읽기 능력을 보다 효과적으로 신장시키기 위하여 글을 읽고 이해하는 일련의

과정을 중심으로 구성한다.

다) 쓰기 영역은 쓰기 능력을 체계적으로 신장시킬 수 있도록 쓰기의 원리 및 절차에

따라 실제로 쓰는 활동을 중심으로 구성한다.

라) 언어 영역은 말하고, 듣고, 읽고, 쓰는 언어 사용 활동과 통합적으로 이루어질 수

있도록 단원 학습 내용을 구성한다.

마) 문학 영역은 여러 종류의 문학 작품을 즐겨 읽고, 감상할 수 있도록 구성한다.

바) 국어 교과서에서 다루게 될 자료는 가급적 교육 과정 총론에서 지향하는 바람직한

인간 특성(건강성, 자주성, 창조성, 도덕성) 및 강조 사항 (환경, 안전, 경제, 진로,

근로 정신, 통일 문제 등)을 반영할 수 있는 내용으로 구성한다.

사) 국어 교과서의 단원은 교육 과정의 영역별 내용을 바탕으로 하여 목표 중심으로 구

성한다.

2) 국어과 교과서만으로는 학생의 다양한 경험 세계 및 요구, 학생의 개인차, 생활 터전으

로서의 지역이 지닌 사회적·문화적 특성 등을 종합적으로 반영할 수 없으므로, 교

수·학습 활동의 과정에서 다양한 교수·학습 자료를 적절하게 활용하도록 한다.

가) 말하기 , 듣기 , 쓰기 영역의 교수·학습을 위한 보충 자료는 가급적 학생들의 관

심과 흥미 및 그들의 경험 세계에 직결되는 내용으로 구성한다.

나) 읽기 및 문학 영역의 교수·학습을 위한 보충 자료는 교육 과정 총론에서 지향하는

바람직한 인간 특성 및 강조 사항을 충실하게 반영할 수 있는 내용으로 구성한다.

다) 국어과 교수·학습을 위한 보충 자료는 여러 가지 유형의 글 특히 문학 작품에 대

한 독서의 기회를 최대한으로 확충하는 데 기여할 수 있도록 구성한다.

5 . 평가

가 . 평 가 목 표

1) 국어과 평가 목표는 학년별, 영역별 지도 내용을 중심으로 하여 지식과 기능과 태도의

제 측면을 모두 포괄할 수 있도록 설정한다.

2) 표현 및 이해 기능에 관한 평가 목표는 다음 사항에 유의하여 설정한다.

가) 말하기 영역의 평가 목표는 말하기 활동에의 적극적인 참여, 말할 내용의 적절한

선정 및 조직, 정확하고도 효과적인 표현에 중점을 두어 설정한다.

나) 듣기 영역의 평가 목표는 정보 확인, 내용 이해, 내용 비판, 내용 감상 등에 중점을

두어 설정한다.

다) 읽기 영역의 평가 목표는 어휘, 소단위 독해, 통합적 독해, 대단위 독해, 심층적 독



해 등에 중점을 두어 설정한다.

라) 쓰기 영역의 평가 목표는 글의 내용, 글의 조직, 글의 표현, 표기 및 어법 등에 중

점을 두어 설정한다.

3 ) 언어 영역의 평가 목표는 단편적인 언어 지식 그 자체보다는 언어 지식을 도출해 내는

과정과 언어 지식의 활용에 중점을 두어 설정한다.

4 ) 문학 영역의 평가 목표는 문학 작품 감상 능력을 위주로 설정하되, 문학 작품을 즐겨

읽는 태도 및 습관은 물론 문학 작품에 대한 정의적 반응 등을 포함시키도록 한다.

나 . 평 가 방법

1) 국어과의 평가는 영역별 평가 목표의 성격에 따라 직접 평가 (실기 평가) 방식과 간접

평가(지필 평가)방식을 적절하게 활용하도록 한다.

가) 말하기 기능에 대한 평가는 가급적 직접 평가 방식으로 실시하도록 한다. 전체 학

생을 대상으로 평가하기는 현실적으로 불가능하므로, 수업의 과정에서 5∼10명 단

위로 평가 대상 학생을 선정하도록 한다.

나) 듣기 기능에 대한 평가는 관찰에 의한 평가 방법과 지필 검사지에 의한 평가 방법

을 모두 활용하도록 한다. 지필 검사지에 의한 듣기 기능 평가는 학생들에게 미리

답안지를 나누어 준 다음, 평가 문제를 직접 또는 녹음 자료로 들려 주면서 그 문

제에 대한 답을 답안지에 작성하게 한다.

다) 읽기 기능에 대한 평가는 선택형, 단답형, 빈칸 메우기형, 서술형 등의 다양한 방법

을 적절하게 활용하도록 한다.

라) 쓰기 기능에 대한 평가는 가급적 직접 평가 방식으로 실시하도록 한다. 직접 평가

를 실시할 때에는 글의 주제, 목적, 예상 독자, 분량, 제한 시간 등을 명시해 주어야

한다.

마) 언어 지식 영역의 평가는 선택형, 완성형 등 주로 지필 검사 방법을 활용하되, 평가

의 내용을 평가의 목표와 부합되게 한다.

바) 문학 영역의 평가는 선택형, 완성형, 서술형, 논술형 등의 지필 검사 방법을 주로

활용하되, 정의적 반응을 측정하기 위한 설문 문항 형식의 평가 방법도 활용하도록

한다.

2) 국어과 평가는 읽기 기능 중심의 평가 관행에서 탈피하여 국어과를 구성하는 각 영역

의 목표에 대한 성취도를 종합적으로 평가할 수 있도록 구성한다.

3 ) 국어과 평가의 결과는 학생들의 성취 수준을 평가하는 데는 물론이고 국어과 교수·학

습 방법의 개선을 위해서도 적절하게 활용하도록 한다.

Ⅲ - 2 . 문학

1 . 성 격

고등 학교 문학 과목은 학생들로 하여금 국어 과목의 교육 성과를 바탕으로 문학에 대한

올바른 지식과 체계적인 작품 감상의 원리를 학습하게 하고, 이를 바탕으로 문학 작품을 이

해하고 감상하게 함으로써 상상력을 계발하고 인간과 세계에 대한 총체적 체험의 장으로 나

아가게 하는 데에 그 목적이 있다. 따라서 문학 과목은 초·중·고 국어 과목의 문학 영역



과 밀접한 관련을 가지며, 국어 과목의 문학 영역을 확충·심화시킨 과목이다.

고등 학교 문학 과목의 강조점은 문학 작품을 올바르게 이해하고 감상하는 능력을 기르고

이의 지속적 심화를 통하여 미적 감수성과 문학적 상상력을 고양하고 삶의 총체성을 파악하

는 데 있다. 이를 위해서 문학에 관한 체계적 지식과 감상의 원리에 대한 학습이 문학 작품

의 실제 감상과 유기적으로 연관되어 이루어져야 한다.

고등 학교 문학 과목의 내용 체계는 문학의 본질 , 문학 작품의 이해와 감상 , 한국 문학

과 세계 문학 의 세 범주로 구성된다. 문학의 본질과 기능 은 문학의 일반 이론의 이해가 교

수·학습의 중심이 되며, 이는 문학 작품을 이해와 감상의 밑바탕이 된다. 문학 작품의 이

해와 감상 은 문학 작품을 이해하고 감상하는 원리를 바탕으로 문학 작품을 이해하고 감상

하는 활동이 교수·학습의 중심이 된다. 한국 문학과 세계 문학 은 한국 문학의 특질을 이

해하고, 이를 바탕으로 세계 문학의 이해에까지 나아가 문학 이해의 지평을 넓히며 민족 문

학으로서의 한국 문학을 인식하도록 하는 데 교수·학습의 중심이 놓인다.

고등 학교 문학 과목은 문학에 대한 사실들을 교수·학습하는 것이 아니라, 학생들이 스

스로 문학 작품을 이해하고 감상함으로써 문학 감상의 주체로서 성장해 가고, 올바른 민족

문화 창조에 기여할 수 있는 능력과 자질을 키우는 데 그 교육적 의의가 있다. 이는 정서의

건강성, 판단의 자주성, 개방적 창조성, 도덕적 전인성을 갖춘 인간 형성에 깊이 관여하며

제6차 교육 과정 총론이 지향하는 교육 목표와 폭넓게 관련된다.

2 . 목표

국어 과목 (특히 문학 영역)의 교육 성과를 바탕으로, 문학 작품을 통하여 문학에 관한 체

계적인 지식을 갖추고 창조적 체험을 확장함으로써, 미적 감수성과 문학적 상상력을 기르고

인간의 삶을 총체적으로 이해하게 한다.

1) 문학 일반과 한국 문학에 관한 체계적인 지식을 습득하게 한다.

2) 문학 작품을 즐겨 읽고 감상하게 함으로써 미적 감수성과 문학적 상상력을 기르게 한

다.

3 ) 한국 문학과 세계 문학과의 관계를 이해하고, 이를 토대로 한국 문학에 나타난 민족의

정서와 삶을 총체적으로 이해함으로써, 문학의 발전에 이바지하는 태도를 가지게 한다.

3 . 내용

가 . 내 용 체 계

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 문학의 본질과 기능 가) 문학의 성격

나) 문학의 갈래

다) 문학의 수용과 가치

2) 문학 작품의 이해와 감상 가) 문학 작품에 대한 접근 방법

나) 문학 작품 구성 요소들의 기능 및 관계

다) 문학 작품에 나타난 갈등과 삶의 양상

라) 문학 작품과 현실 상황

마) 문학 작품의 미적 구조

바) 문학 작품의 내면화

3) 한국 문학과 세계 문학 가) 한국 문학의 흐름과 성격



나) 세계 문학의 양상

다) 민족 문학으로서의 한국 문학

나 . 내 용

1) 문학의 본질과 기능

가) 문학의 성격

(1) 문학과 언어의 관계를 안다.

(2) 문학의 허구적 성격을 안다.

(3) 문학이 심미적 구조물임을 안다.

나) 문학의 갈래

(1) 갈래의 개념과 구분 원리를 안다.

(2) 갈래상의 특성을 작품 이해에 적용할 수 있다.

다) 문학의 수용과 가치

(1) 작품은 수용자의 상황에 따라 다양하게 해석될 수 있음을 안다.

(2) 작품의 가치는 진실과 역사에 대한 올바른 인식에 바탕을 두고 이루어짐을 안다.

(3) 문학은 삶의 총체적 모습을 제시함으로써 교훈과 감동을 주게 됨을 안다.

2) 문학 작품의 이해와 감상

가) 문학 작품에 대한 접근 방법

(1) 작품의 해석과 평가에는 다양한 시각과 방법이 있음을 이해한다.

(2) 작품의 이해는 일반적인 언어 생활에 기반을 두고 이루어진다는 것을 이해한다

(3) 작품의 감상과 이해는 작품의 세계와 수용자의 삶이 조응되는 과정임을 이해한다.

나) 문학 작품 구성 요소들의 기능 및 관계

(1) 각 갈래별로 해당 작품의 구성 요소들에 관해서 이해한다.

(2) 작품의 각 구성 요소들과 전체 작품 구조와의 관계를 이해한다.

다) 문학 작품에 나타난 갈등과 삶의 양상

(1) 작중 인물의 행위와 주제와의 관계를 이해한다.

(2) 갈등 구조의 이해를 통해 인간의 다양한 삶의 방식과 그 의미를 이해한다.

라) 문학 작품과 현실 상황

(1) 시대 상황이 문학에 어떻게 반영되는지 이해한다.

(2) 시대 상황과 문학의 가치 지향과의 관계를 이해한다.

마) 문학 작품의 미적 구조

(1) 문학 작품은 갈래에 따라 그 미적 구조가 다양함을 안다.

(2) 문학의 미적 구조와 표현상의 특질과의 관계를 이해한다.

바) 문학 작품의 내면화

(1) 문학의 아름다움과 정신적인 가치를 이해한다.

(2) 작품 세계를 비판적이고도 창조적으로 수용하는 자세를 기른다.

3 ) 한국 문학과 세계 문학

가) 한국 문학의 흐름과 성격

(1) 한국 문학의 개념과 성격을 이해한다.

(2) 한국 문학의 시대 구분과 사적 전개 과정을 이해한다.



나) 세계 문학의 양상

(1) 세계 문학의 개념과 구성 요소들을 이해한다.

(2) 세계 문학의 흐름과 양상을 개괄적으로 이해한다.

다) 민족 문학으로서의 한국 문학

(1) 한국 문학에 나타난 전통성을 이해한다.

(2) 세계 문학 속에서 한국 문학의 보편성과 특수성에 대해 올바른 인식을 갖는다.

(3) 한국 문학의 민족 문학적 특성을 바르게 이해하고 세계 문학에 기여하려는 태도

를 갖는다.

4 . 방법

1) 문학 과목은 여러 종류의 문학 작품을 학생들 스스로 즐겨 읽고, 이해하고, 감상할 수

있도록 문학에 대한 흥미와 감상 능력을 증진시키는 데 중점을 두어 지도한다.

2) 실제 작품을 읽고 이해하는 과정에서 문학의 주요 개념들을 학습하도록 하고, 학습된

개념들은 다른 작품을 이해하고, 분석하고, 해석하고 , 평가하는데 활용되도록 한다.

3 ) 문학 작품은 그 작품을 보는 관점에 따라 다양하게 해석, 평가될 수 있다. 그러므로 문

학 작품의 이해와 감상 활동에 학생들이 스스로 해석하고 평가하는 적극적인 자세를

갖도록 지도한다.

4 ) 문학 작품을 추상적 개념으로서가 아니라 구체적 삶과 관련지어 그 가치를 파악할 수

있도록 지도한다.

5 ) 한국 문학 전반을 고루 지도하되, 그 역사적 발전 과정과 연계성을 이해할 수 있도록

지도한다.

6 ) 세계 문학은 한국 문학과의 관련 속에서 지도함으로써, 다양한 삶과 문화를 구체적으

로 이해할 수 있도록 지도한다.

7 ) 교수·학습 자료의 선정은 고등 학교 국어 과목 교육 과정 4. 방법 에 제시된 사항을

참고하되, 세계 문학의 작품 비중이 20%를 넘지 않도록 한다.

8 ) 문학 과목의 수업에서는 교사의 창의성을 발휘하되, 토의나 수업 등 다양한 수업 운영

방식을 택하도록 한다.

9 ) 학생들의 심리적, 환경적 요구에 부합되는 문학 관련 텍스트들을 효과적으로 도입하여

문학 작품 이해 및 감상의 폭을 넓히도록 한다.

10) 고전 문학 작품의 지도에서는 훈고 주석에 치우치지 않도록 하며, 당대의 삶과 정서

를 이해할 뿐만 아니라, 오늘의 삶을 이해하는 데에도 기여할 수 있도록 한다.

5 . 평가

1) 문학에 대한 일반적 사실의 단순 암기보다는 구체적인 작품의 해석과 감상에 중점을

두어 평가한다.

2) 문학 작품의 이해 및 감상 평가에서는 주관식 평가 방법을 활용하도록 한다.

3 ) 전체 평가 계획 속에서 문학 작품 읽기의 과정에 대한 평가도 중요한 요소로 고려되어

야 한다.



4) 문학 수업 속에서의 활동 평가는 합리적인 일정한 기준에 의해 누가적으로 기록 종합

되어야 하며, 점수보다는 등급에 의한 평가가 바람직하다.

5 ) 문학 과목의 평가는 인지적 영역과 정의적 영역의 평가가 조화를 이루는 방향을 유지

하도록 한다.

6 ) 평가의 구체적인 절차 및 방법은 고등 학교 국어 과목 교육 과정 5. 평가 에 제시된

내용을 참고한다.

Ⅲ - 3 . 작 문

1 .성 격

작문 기능은 문자 언어를 통하여 자신의 의사를 표현하고, 다른 사람들과 의사를 소통하

며, 새로운 의미를 발견하고 창조하는 기능으로서 고도로 복잡한 사고 과정 및 문제 해결

과정을 필요로 하는 고등 정신 기능이다. 작문 기능은 문자 언어로 표현하는데 있어서의 유

창성과 아이디어의 생성에 있어서의 유창성, 작문에 관한 일반적인 규칙 및 관습에 대한 통

달, 글을 쓰는 상황을 적절히 고려할 수 있는 사회적 인지 능력, 우수한 글에 대한 감상력

및 비판력, 통합적 사고력 및 통찰력 등의 하위 기능들로 구성된다. 이러한 작문 기능은 정

보화 사회에서 학생들이 보다 인간적이고 창조적인 생활을 영위하는 데 있어서 필수적인 기

본 기능이라고 할 수 있다.

고등 학교 작문 과목은 학생들로 하여금 국어 과목의 교육 성과를 바탕으로 작문의 특성

과 원리를 이해하고, 작문 기능을 체계적으로 습득하며, 작문에 대한 올바른 태도 및 습관을

형성케 하는 과목이라는 데 그 특성이 있다. 또한, 고등 학교 작문 과목을 통하여 신장시키

고자 하는 지식과 기능과 태도와 관련되는 내용 요소들은 국민 학교, 중학교 국어 과목의

쓰기 영역을 통하여 학습한 내용 요소들의 체계적 통합인 동시에 심화·발전이라는 데 그

특성이 있다.

고등 학교 작문 과목의 내용 체계는 작문의 특성 , 작문의 원리 , 작문의 실제 의 세 가지

범주로 구성된다. 이들 세 가지 범주는 작문 행위와 관련하여 서로 다른 측면을 다루고 있

다. 작문의 특성 에서는 의사 표현 행위로서의 작문이 갖는 일반적인 이해가 교수·학습의

중심 내용이 된다. 작문의 원리 에서는 작문의 특성에 대한 이해를 바탕으로 하여 사고를

문자 언어로 표현하는 과정에서 필자가 지켜야 할 기본적인 책략에 대한 이해가 교수·학습

의 중심 내용이 된다. 작문의 실제 에서는 작문의 특성 및 기본원리에 대한 이해를 바탕으

로 하여 구체적이고 세부적인 작문 기능 신장을 위하여 실제로 작문 행위를 체계적으로 해

나가는 것이 교수·학습의 중심 내용이 된다.

고등 학교 작문 과목이 목표로 삼고 있는 작문 기능의 신장과 작문 습관 및 태도의 형성

은 고등 학교 교육 과정 총론에서 지향하는 바람직한 인간 특성과 직결될 수 있어야 한다.

작문 과목을 통하여 심미적 정서, 올바른 판단력, 합리적인 사고 능력과 정보 처리 능력, 정

직성과 공정성 등의 인간 특성을 길러 주어야 할 것이다.

2 . 목 표

국어 과목(특히 쓰기 영역)의 교육 성과를 바탕으로 작문의 특성 및 원리를 이해하고, 작

문 기능을 체계적으로 신장하여 생각과 느낌을 효과적으로 표현 할 수 있게 한다.



1) 의사 표현 행위로서의 작문의 특성을 바르게 이해하게 한다.

2) 작문의 과정에서 필요로 하는 기본적인 원리를 이해하게 한다.

3 ) 작문의 상황에 맞게 사상과 감정을 효과적으로 표현할 수 있게 한다.

3 . 내 용

가 . 내 용 체 계

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 작문의 특성 가) 작문 기능의 특성

나) 작문의 상황

2) 작문의 원리 가) 작문의 과정과 절차

나) 작문 내용의 선정

다) 작문 내용의 조직과 전개

라) 효과적인 표현

마) 고쳐쓰기

바) 작문 태도와 습관

3) 작문의 실제 가) 문장 쓰기

나) 문단 쓰기

다) 정보 전달을 위한 글 쓰기

라) 논증 및 설득을 위한 글 쓰기

마) 친교 및 정서 표출을 위한 글 쓰기

바) 문학적인 글 쓰기

나 .내 용

1) 작문의 특성

가) 작문 기능의 특성

(1) 의사 표현 행위로서의 작문의 중요성을 이해한다.

(2) 사고의 특성과 언어적 표현의 특성을 이해한다.

(3) 사고 기능과 표현 기능의 관계를 이해한다.

(4) 문제 해결 기능으로서의 작문 기능을 구성하는 주요 요인들을 이해한다.

(5) 작문 행위의 특성과 그 과정을 이해한다.

나) 작문의 상황

(1) 글을 쓰는 여러 가지 목적에 대해 이해한다.

(2) 글을 쓰는 과정에서 고려해야할 예상 독자의 요구와 필자의 입장에 대해 이해한

다.

(3) 작문의 주제 및 내용이 작문의 과정에 미치는 영향에 대해 이해한다.

(4) 글의 형식 및 종류가 작문의 과정에 미치는 영향에 대해 이해한다.

2) 작문의 원리

가) 작문의 과정과 절차

(1) 작문의 심리적 과정을 이해한다.

(2) 작문의 일반적 절차를 이해한다.

(3) 문제 해결 과정으로서의 작문의 절차를 이해한다.

나) 작문 내용의 선정



(1) 작문의 상황에 따라 적절한 내용을 선정하는 방법을 이해한다.

(2) 작문의 전체적인 계획에 맞추어 내용을 선정하는 방법을 이해한다.

(3) 내용 선정의 출처 및 절차를 이해한다.

(4) 내용 선정의 기준을 이해한다.

다) 작문 내용의 조직과 전개

(1) 작문의 과정에서 내용을 전개하는 원리를 이해한다.

(2) 문장을 효과적으로 조직하는 원리를 이해한다.

(3) 문단을 효과적으로 조직하는 원리를 이해한다.

(4) 글 전체를 효과적으로 조직하는 원리를 이해한다.

(5) 작문의 상황을 고려하여 효과적으로 내용을 조직하는 원리를 이해한다.

라) 효과적인 표현

(1) 표현하고자 하는 내용에 적합한 어휘를 선택할 수 있다.

(2) 문장의 진술과 표현을 정확하고 효과적으로 할 수 있다.

(3) 표현의 과정에서 여러 가지 표현 기법을 적절하게 선택하여 사용할 수 있다.

(4) 작문 내용을 효과적이고 개성있는 문체로 표현할 수 있다.

(5) 표현의 과정에서 그림이나 도표를 효과적으로 활용할 수 있다.

마) 고쳐쓰기

(1) 쓴 글을 다시 읽고, 작문의 상황에 비추어 그 적절성을 평가할 수 있다.

(2) 작문의 전체적 과정에서 내용과 조직과 표현의 적절성을 평가할 수 있다.

(3) 단어 및 문장 수준, 문단 수준에서 잘못된 부분을 고쳐 쓸 수 있다.

(4) 글 전체를 일정한 기준에 따라 점검해 보고 잘못된 부분을 고쳐 쓸 수 있다.

바) 작문 태도와 습관

(1) 원고지를 바르게 사용할 수 있다.

(2) 컴퓨터를 활용하여 원고를 작성할 수 있다.

(3) 지적 수련의 과정으로서 즐겨 글을 쓰는 습관을 갖는다.

3 ) 작문의 실제

가) 문장 쓰기

(1) 여러 가지 유형 및 구조를 가진 문장을 쓸 수 있다.

(2) 문장을 여러 가지 방법으로 확장하거나 변형할 수 있다.

나) 문단 쓰기

(1) 여러 가지 유형 및 구조를 가진 문단을 구성할 수 있다.

(2) 여러 가지 전개 방법에 따라 구성할 수 있다.

다) 정보 전달을 위한 글 쓰기

(1) 소개서, 안내서, 초청장, 광고문 등의 실용문을 쓸 수 있다.

(2) 보고서, 기사문, 설명문을 쓸 수 있다.

(3) 정보 전달을 목적으로 하는 전기문이나 기행문을 쓸 수 있다.

라) 논증 및 설득을 위한 글 쓰기

(1) 설득을 위주로 하는 간단한 연설문을 쓸 수 있다.

(2) 논증을 위주로 하는 간단한 논설문을 쓸 수 있다.

마) 친교 및 정서 표출을 위한 글 쓰기



(1) 편지, 일기, 감상문을 쓸 수 있다.

바) 문학적인 글 쓰기

(1) 시의 형식에 맞추어 글을 쓸 수 있다.

(2) 소설의 형식에 맞추어 글을 쓸 수 있다.

(3) 수필을 쓸 수 있다.

4 .방 법

1) 작문 지도는 작문에 관한 지식에 치우치지 말고, 실제적인 작문 능력의 신장을 위한

작문 연습을 중심으로 지도한다.

2) 일상 생활에 필요한 여러 가지 종류의 글에 대한 작문 기회를 균형있게 제공한다.

3 ) 글을 쓰게만 하는데 그치지 말고, 학생들이 완성한 글에 대하여 여러 가지 실천 가능

한 방법으로 평가를 해 주도록 한다.

4 ) 작문 과제를 제시할 때에는 글의 목적, 예상 독자, 글의 주제 또는 주요 내용, 글의 분

량 등 작문의 상황과 관련되는 조건들을 가급적 명확하게 제시하도록 한다.

5 ) 작문 지도의 과정에서 말하기, 듣기, 읽기 활동과 상호 관련성을 맺으면서 작문 연습

활동을 해 나가도록 한다.

6 ) 소단원별 학습 지도 계획은 학습 목표 , 학습 내용 , 작문 연습 의 세 부분으로 나누어

수립한다.

가) 학습 목표 에서는 해당 소단원의 학습을 통하여 학생들이 달성해야 할 구체적인

세부 목표 (작문에 관한 지식, 작문의 원리 및 기능 등)는 물론 해당 소단원 학습

활동에서의 강조 사항 및 유의 사항 등을 명료하게 설정한다.

나) 학습 내용 에서는 작문의 특성과 원리 및 작문의 실제 과정에서 필요로 하는 여러

가지 방법들의 관한 구체적인 내용을 체계적으로 제시하되, 다음 상황을 고려해야

할 것이다.

(1) 글을 쓰는 목적은 필자의 목적과 독자의 요구에 부합하는 유용하고 가치로운 내

용을 생성해 내는 데 있음을 인식시키도록 한다.

(2) 필자가 글을 쓰는 목적, 예상되는 독자의 여러 가지 요구 사항 등과 관련하여 적

절한 수사론적 원리 및 방법들을 소개한다.

(3) 소개된 수사론적 원리 및 방법들을 실제 작문 과정에서 독자의 요구 및 필자의

목적에 따라 어떻게 부합시켜야 할 것인지에 관해 설명한다.

(4) 유용하고 가치로운 내용은 어법상으로 정확해야 할뿐만 아니라 수사론 상으로

효과적이어야 함을 인식시킨다. 또한 수사론 상으로 효과적인 글은 관련성, 신빙

성, 정보성, 완결성 등의 조건을 갖춘 가치 있는 내용, 처음, 중간, 끝의 부분이

분명하며 통일성과 응집성을 갖춘 합리적인 조직, 명료성, 간결성, 유창성, 진지

성 등의 조건을 갖춘 세련된 문체 등을 기본 요건으로 함을 인식시킨다.

(5) 예상 독자의 요구 및 필자의 목적에 대한 적절한 분석을 토대로 하여 수사론적

원리 및 방법들이 잘 적용되었거나 잘 적용되지 않은 글들을 예시하고, 그 글에

서 필자가 적용한 수사론적 원리, 방법 및 문제 해결 과정 등을 설명한다.

다) 작문 연습에서는 학습 내용 부분에서 학습한 작문 지식 (단언적 지식 및 절차적 지

식)을 적용하여 실제로 작문 행위를 할 수 있도록 적절한 연습 문제 (다양한 상황



을 가정한 구체적인 작문 과제) 또는 구체적인 작문 활동 지침 등을 제시한다. 특

히, 작문 연습 부분에서는 작문의 기본인 원리 및 방법들을 사용하여 사려깊은 문

제 해결의 과정을 거치면서 효과적인 글을 쓸 수 있는 방법을 터득시키도록 한다.

5 . 평 가

1) 작문 과목의 평가에서는 가급적 간접 평가 방식보다는 직접 평가 방식을 활동하도록

한다.

2) 직접 평가 방식으로 작문 능력을 평가할 때에는 평가의 목적에 따라 총체적 평가나 분

석적 평가나 분석적 평가 방법을 사용하도록 한다.

3 ) 직접 평가 방식에 의해 쓰기 기능을 평가하고자 할 때에는 항상 평가의 실제성과 평가

의 신뢰도 및 평가의 타당도를 우선적으로 고려하여야 한다.

가) 평가의 실제성과 관련하여 작문 기능의 평가는 시간과 인력이 허용하는 범위 내에

서 손쉽게 그리고 경제적으로 시행, 채점, 해석되어야 한다. 또한 그 평의 목적과

도 잘 부합되어야 한다.

나) 평가의 신뢰도와 관련하여, 작문 기능의 평가는 학생들이 서로 다른 작문 과제 혹

은 상황에서도 일관되게 같거나 비슷한 수준의 작문을 생산해 낼 수 있도록 배려

되어야 하며, 서로 다른 평가자에 의해 평가되더라도 평가의 점수가 비슷하게 나

올 수 있도록 배려되어야 한다.

다) 평가의 타당도와 관련하여, 작문 기능이 평가는 문자 언어에 의한 담화의 형태로,

아이디어와 의미를 효과적으로 의사 소통할 수 있는 필자의 능력에 관한 의의 있

는 정보를 제공할 수 있어야 하며, 학생들이 평소에 접하게 되는 작문 과제와 비

슷한 과제에 대한 작문 능력을 평가할 수 있어야 하며, 학생들의 작문 능력이 앞

으로 어느 정도의 성취를 보이게 될지를 예언할 수 있어야 한다.

4 ) 작문 기능 평가는 다른 언어 능력의 평가와 마찬가지로 세 가지의 목적을 지닌다.

가) 진단 평가로서 한 학생이 가지고 있는, 현재의 작문 능력 대한 평가를 토대로 하

여 그 학생의 미래 성취도를 예언하기 위한 목적을 지닌다.

나) 성취도 평가 혹은 총괄 평가로서 일정한 학습 기간 동안 작문 능력과 관련되는 분

야에서 학생들이 성취한 정도를 결정하기 위한 목적을 지닌 평가이다.

다) 일반적인 작문 능력 평가로서 실제의 상황에서 학생들이 작문에 대해 가지는 일반

적이고도 전반적인 능력을 평하기 위한 목적으로 사용되는 평가이다.

5 ) 작문 기능이 평가 방법들 중에서 가장 널리 사용되는 방범은 총체적 평가 방법이다.

총체적 평가는 분석적 평가에 비해 경제이고 효율적인데 반해 평가자의 주관이 더욱

많이 개입되게 되며, 작문의 질에 대한 가치의 부여라기보다는 서열 정하기에 그 주된

기능이 있다고 할 수 있다. 총체적 평가에 있어서 평가는 한 편의 글을 골라 읽고, 그

것을 다른 글과 비교하면서 등급을 매겨 나가게 된다. 이 경우 등급은 3등급 혹은 5등

급이 주로 사용된다. 대부분의 경우 평가자들은 실질적인 평가를 하기 전에 여러 편의

글을 표집하여, 그 표집된 글들을 미리 몇 개의 등급으로 분류한 다음, 각 평가자들 간

에 등급 부여면에서 차이가 있게 되면 서로의 의견을 조정하여 동일한 기준을 적용하

기 위한 사전 준비 과정을 거치게 된다. 이러한 사전협의·조정 과정을 거친 다음에

실제의 평가를 하게 되면 평가자간 신뢰도를 높일 수 있게 되는 것이다.



6) 분석적 평가는 작문의 질을 구성하는 몇 가지 범주들을 설정한 다음에 그 범주별로 점

수를 부여하게 된다. 이 때 점수는 1점에서 3점 척도 혹은 1점에서 5점 척도를 사용하

기 수가 많다. 분석적 평가의 범주로서 널리 사용되고 있는 것은 다음과 같다.

가) 내용, 형태, 문체, 철자법, 어휘

나) 내용의 질과 범위, 내용의 조직과 표현 방법, 문제 및 표현의 적절성, 독자에 대한

인식 정도, 철자법

다) 주제의 진술, 전반적인 조직, 수사론적 책략, 가치로운 아이디어, 주제를 뒷받침하

는 세부 내용, 필자의 태도 및 문투, 단락의 구성 및 연결, 문장이 다양성, 문장의

논리

라) 내용 및 사고(정보의 풍부성, 정보의 정확성, 정보의 관련성, 추론, 종합, 비판적 사

고, 대안의 제시) , 글의 조직 (구조, 결합 관계, 통일성). 문제 및 글의 유창성(객관

성, 공정성, 유창성),

Ⅲ - 4 . 문 법

1 . 성 격

고등 학교 문법 과목은 학생들에게 국어학 및 일반 언어학 연구에서 이루어진 주요 성과

들과 체계적으로 만날 수 있는 기회를 제공함으로써 국어와 언어, 나아가서는 인간 자체에

관한 이해 및 탐구의 경험을 가질 수 있도록 해 주는 과목이라는 데서 특성을 찾을 수 있

다.

문법 과목의 내용은 ‘문법’이 내적으로는 민족적 동질성과 긍지와 관련된 문화적, 역사

적 가치가 잠재되어 있으며, 외적으로는 우리말 보급 및 교육과 관련하여 표준적, 규범적 실

체로서의 현실적 가치가 존재한다는 사실을 고려하여 구성한다. 이러한 ‘문법’과 관련된

가치들의 중요성을 고려해서, 문법 과목의 실제적인 내용들은 국어학의 연구 결과로서 확립

된 주요 성과들을 체계적으로 집약시킨 내용들로 구성한다.

문법 과목의 지도 방법은 언어 및 국어에 대한 지식 자체의 무미건조한 전달보다는, 구체

적인 국어 자료로부터 원리나 법칙을 발견해 내는 탐구를 통한 이해의 과정을 경험하도록

하는 데 강조점을 둔다. 문담 과목의 교수·학습이 ‘국어에 대한 이해 및 탐구’를 중심으

로 이루어져야 하는 이유는, 이 과목의 배경 학문이 되는 국어학 또는 언어학이 국 (언)어 현

상에 대한 과학적인 호기심과 탐구의욕을 원천으로 하여 출발한 것이라는 점에 있다. 또한

이처럼 문법 교육을 이해 및 탐구 위주로 개선하는 일은, 국어 현상에 관한 탐구가 국어에

대한 이해는 물론이고 인간에 대한 이해에까지 나아간다는 점을 발견하게 하여, 이 분야에

관한 학생들의 흥미를 제고시킬 수 있는 또 다른 효과가 있다.

또한 문법 과목에는 국어에 대한 심도 있는 이해를 바탕으로 일상 생활에서 언어를 바르

고 정확하게 사용하며, 국어를 바람직한 방향으로 발전시키는 방안을 모색하는 내용이 포함

된다. 표준어, 표준 발음, 맞춤법 등의 원리나 규정 등에 관한 학습과 단어나 문장의 올바른

사용에 대한 학습은 바르고 정확한 국어의 사용에 기여하기 위한 것이다.

2 . 목 표

국어 과목(특히 ‘언어’영역)의 교육 성과를 바탕으로 국어와 언어에 대한 이해 및 탐구



의 경험을 통하여 국어학 및 언어학에서 이루어진 성과들을 익히고, 우리말을 정확하게 사

용하며 국어의 발전에 이바지하려는 뜻을 가지게 한다.

1) 국어학 및 언어학에서 이루어진 주요 성과들을 체계적으로 이해하게 한다.

2) 탐구의 과정을 통하여 구체적인 국어 자료로부터 원리나 법칙을 발견하게 한다.

3 ) 국어와 국자에 대한 바른 인식을 갖고, 국어의 정확한 사용 및 발전에 이바지하려는

뜻을 가지게 한다.

3 . 내 용

가 . 내 용 체계

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 언어의 본질과 국어의 특질 가) 언어의 본질

나) 언어와 인간

다) 국어의 특질과 변천

2) 국어의 이해 가) 음운의 체계와 변동

나) 단어의 갈래와 형성

다) 문장의 구성 요소와 짜임새

라) 단어의 의미

마) 문장의 이야기 (담화)
3) 국어의 사용 가) 단어와 문장의 올바른 구사

나) 표준어와 맞춤법

나 . 내 용

1) 언어의 본질과 국어의 특질

가) 언어의 본질

(1) 언어의 기호적 특성에 대하여 이해한다.

(2) 언어의 규칙성과 체계성에 대하여 이해한다.

(3) 음성 언어와 문자 언어에 대하여 이해한다.

나) 언어와 인간

(1) 언어와 사고의 관계에 대하여 이해한다.

(2) 언어와 사회의 관계에 대하여 이해한다.

(3) 언어와 문화의 관계에 대하여 이해한다.

다) 국어의 특질과 변천

(1) 국어의 고유 특징들에 대하여 이해한다.

(2) 민족어로서의 국어의 성격에 대하여 이해한다.

(3) 현대 국어와 그 이전 국어의 차이점에 대하여 개략적으로 이해한다.

2) 국어의 이해

가) 음운의 체계와 변동

(1) 음성과 음운에 대하여 이해한다.

(2) 국어의 음운과 그 체계에 대하여 이해한다.

(3) 국어의 음운 변동 규칙과 그 조건들에 대하여 이해한다.



나) 단어의 갈래와 형성

(1) 품사 분류와 그 기준에 대하여 이해한다.

(2) 단어를 형성하는 단위와 방법에 대하여 이해한다.

다) 문장의 구성 요소와 짜임새

(1) 문장의 성분과 구조에 대하여 이해한다.

(2) 문법 요소들의 기능과 그 의미에 대하여 이해한다.

(3) 문장의 여러 가지 짜임새에 대하여 이해한다.

라) 단어의 의미

(1) 의미의 종류와 단어들 사이의 의미 관계에 대하여 이해한다.

(2) 표현된 의미와 그 의미의 해석에 대하여 이해한다.

(3) 의미 변화의 양상에 대하여 이해한다.

마) 문장과 이야기 (담화)

(1) 발화 행위로서의 언어 현상들에 대하여 이해한다.

(2) 이야기 (담화)의 표현 및 해석에 작용하는 요소들에 대하여 이해한다.

(3) 이야기 (담화)의 구조를 이해한다.

3 ) 국어의 사용

가) 단어와 문장의 올바른 구사

(1) 단어를 올바르게 선택하고 사용한다.

(2) 조사와 어미를 정확하게 사용한다.

(3) 문장 요소들 사이의 호응 관계를 살려 바르게 표현한다.

(4) 문법에 맞는 문장을 만들고, 비문법적인 문장을 바르게 고친다.

나) 표준어와 맞춤법

(1) 표준 발음을 사용한다.

(2) 표준어와 방언에 대하여 이해하고, 이를 바르게 사용한다.

(3) 맞춤법의 원리와 규정을 이해하고, 그에 맞는 국어 생활을 한다.

4 . 방 법

1) 문법 과목은 단순한 지식의 전달 및 주입이 아니라 원리나 법칙을 발견해 내는 탐구

과정을 중시하여, 언어 현상에 관한 흥미와 관심이 증진되도록 지도한다.

2) 문법 과목의 내용은 국 (언)어학자들의 언어 현상에 대한 탐구의 결과임을 인식하고, 그

에 알맞은 지도 방법이 필요하다는 점에 유념하여 지도한다.

3 ) 문법이라는 술어에 얽매이지 말고, 국어에 대해 폭넓게 이해하도록 지도하고, 나아가

언어 전반의 이해에까지 나아가도록 지도한다.

4 ) 언어로서의 국어를 잘 이해하는 것이 결국은 우리 민족, 나아가서는 인간의 본질을 이

해하는 중요한 길이 될 수 있다는 사실을 염두에 두면서 지도한다.

5 ) 문법 과목의 지도에서는 현대 국어를 중심으로 지도하되, 이에 대한 이해를 바탕으로

하여 그 이전의 국어의 모습에 대해서도 개략적으로 이해할 수 있도록 한다.

6 ) 국어에 대한 지식은 가급적이면 실제적인 국어 생활에서 활용될 수 있도록 지도한다.

7 ) 민족어로서 우리말의 특징, 국어와 국자에 대한 사랑과 그것의 발전 문제에 대하여 생

각해 보는 경험을 가지도록 지도한다.



8) 언어 생활의 통일성을 위하여 마련된 제반 규정들을 알고, 그것을 적극적으로 지켜 쓰

려는 태도를 자지도록 지도한다.

9 ) 교수·학습 방법에 관한 구체적인 사항은 고등 학교 국어 과목 교육 과정 4. 방법 에

제시된 내용을 참고한다.

5 . 평 가

1) 문법 과목의 평가에서는 지식보다는 국어 현상을 소재로 한 탐구 과정에 관련된 능력

을 주로 평가하도록 한다.

2) 문법의 학습이 탐구의 방법으로 전개되어야 한다는 점에 유의하여 다음과 같은 능력을

중심으로 평가하도록 한다.

가) 탐구의 주제에 적절한 자료를 선정하는 능력

나) 예상되는 결론에 적절한 가설을 수립하는 능력

다) 문제를 해결하고 원리를 발견해 내는 능력

라) 합리적인 과정에 따라 적절한 결론을 적절히 확인, 검증하는 능력

마) 도출된 원리나 결론을 적절히 확인, 검증하는 능력

바) 도출된 원리나 규칙을 활용하여 바른 문장을 만들어 내는 능력

3) 평가의 소재가 문법의 어느 일부 현상에만 치우치지 않도록 하여 전반적인 영역을 평

가하도록 한다.

4 ) 평가의 구체적인 절차 및 방법은 고등 학교 국어 과목 교육 과정 5. 평가 에 제시된

내용을 참고한다.

Ⅲ - 5 . 독서

1 . 성 격

독서는 글에 나타난 정보와 독자가 가지고 있는 지식의 상호 작용에 의하여 의미를 재구

성해 나가는 과정이다. 이러한 과정을 통하여 독자는 지적 능력의 성장과 정서의 함양을 도

모할 수 있을 뿐만 아니라, 나아가서는 문명의 발전과 문화의 창달에 기여할 수 있게 된다.

고등 학교 독서 과목은 학생들로 하여금 국어 과목의 교육 성과를 바탕으로 독서의 본질

과 원리를 이해하고, 독서 기능을 체계적으로 습득하며, 독서에 대한 올바른 태도 및 습관을

형성하게 하는 과목이라는 데 그 특성이 있다. 또한, 고등 학교 독서 과목을 통하여 신장시

켜야 할 지식, 기능, 태도와 관련되는 내용 요소들은 초·중·고 국어 과목의 읽기 영역을

통하여 학습한 내용 요소들의 체계적 통합인 동시에 심화·발전이라는 데 그 특성이 있다.

언어의 표현과 이해는 상호 밀접한 관계에 있다. 독서는 구체적인 언어 이해 활동의 하나

로서, 청해, 화행, 작문과 여러 면에서 공통성을 가지고 있으며, 상보적인 관계에 있다. 그러

므로 독서 과목의 교육에서는 그 교육적 효과를 높이기 위해서 독서 교육 그 자체뿐만 아니

라 화법, 작문 과목의 교육과도 긴밀한 관계를 이루어야 한다. 독서 과목은 또한 문자 언어

로 표현된 여러 분야와 관련되는 글을 다루는 과목이라는 특수성을 가지고 있으므로, 다른

교과 학습에 도구가 되기도 한다. 그러므로 독서 과목 교육의 진정한 의의는 바로 범교과적

인 학습력의 제고에서 찾아야 한다.

독서 과목이 그 교육의 본질로 삼고 있는 독서 기능의 신장과 바람직한 독서 습관 및 태



도의 형성은 고등 학교 교육 과정 총론에서 지향하는 교육 받은 인간상 과도 밀접하게 관련

된다. 즉 총론에서 언급하고 있는 심미적 정서, 자주적 판단력, 합리적인 사고력과 정보 처

리 능력, 정직하고 공정한 태도 등은 독서 과목의 교육을 통하여 추구해야 할 주요한 인간

특성들이다.

2 . 목표

국어 과목 (특히 읽기 영역)의 교육 성과를 바탕으로 독서의 본질과 원리를 이해하고, 독

서 기능을 신장하여 효율적으로 글을 읽으며, 바람직한 독서 생활을 영위하게 한다.

1) 의사 소통 행위로서의 독서의 본질과 원리를 이해하게 한다.

2) 글의 성격과 독서의 목적에 맞추어 효율적으로 글을 읽게 한다.

3 ) 바람직한 독서 습관과 태도를 가지게 한다.

3 . 내용

가 . 내 용 체 계

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 독서의 본질과 원리 가) 독서의 기능과 특성

나) 독서의 심리적 과정

다) 독서의 목적과 방법

2) 독서 기능의 신장 가) 단어 이해 기능

나) 독해 기능

자구적 독해

추론적 독해

비판적 독해

감상적 독해

다) 학습 기능

독서 방법의 적용

독서 자료의 활용

3) 독서 태도와 습관 가) 독서에 대한 흥미와 관심

나) 독서 습관

나 . 내 용

1) 독서의 본질과 원리

가) 독서의 기능과 특성

(1) 의사 소통 행위로서의 독서의 기능과 특성을 이해한다.

(2) 언어, 사고, 독서의 특성과 그 관계를 이해한다.

나) 독서의 심리적 과정

(1) 독서 과정에 관련되는 중요 요인들의 특성 및 그 영향을 이해한다.

다) 독서의 목적과 방법

(1) 독서의 여러 가지 방법과 절차를 이해한다.

(2) 독서 자료의 종류와 특성에 따른 효율적인 독서 방법을 이해한다.

2) 독서 기능의 신장



가) 단어 이해 기능

(1) 사전, 문맥 등을 이용하여 단어의 의미를 파악한다.

(2) 단어의 구조와 단어들 사이의 의미 관계를 파악하고, 어휘력을 신장한다.

(3) 속담, 격언, 수수께끼 등 숙어적 표현을 이해한다.

나) 독해 기능

(1) 글에 명시적으로 드러난 정보를 정확하게 파악한다.

(2) 여러 종류의 글을 읽고, 글의 중심 내용과 이를 뒷받침하는 세부 내용을 확인하

고, 그 관계를 파악한다.

(3) 여러 종류의 글을 읽고, 글의 전개 방식과 구조적 특성을 파악한다.

(4) 긴 글을 끝까지 읽고, 전체 내용을 간략히 요약한다.

(5) 지식이나 경험, 문맥 등을 활용하여 생략된 내용을 추론한다.

(6) 여러 종류의 글의 소재와 주제를 파악하고, 글의 내용에 적합한 제목을 붙인다.

(7) 글에 쓰인 비유적인 표현을 이해하고, 글의 특정 부분이나 내용을 알기 쉽게 풀어

설명한다.

(8) 글에 묘사한 내용을 근거로 인물의 특성을 파악하고, 장면과 분위기를 상상하며

읽는다.

(9) 정보 전달이나 설득을 목적으로 하는 글을 읽고, 내용의 정확성, 객관성, 적절성,

공정성 등을 판단한다.

(10) 여러 종류의 글을 읽고, 내용 조직의 논리성과 효율성을 판단한다.

(11) 여러 종류의 글을 읽고, 표현의 정확성 및 적절성, 표현의 효과 등을 판단한다.

(12) 글에 나타나 있거나 숨어 있는 필자의 의도나 목적에 대해 토의하고, 주장의 신

뢰성과 수용 가능성을 판단한다.

(13) 소재나 주제가 같은 여러 글을 읽고, 관점이나 어조, 문체의 차이에 대해 토의하

고, 각 글이 관점이나 어조, 문체 등에서 일관성을 유지하고 있는지 판단한다.

(14) 자신의 지식 및 일상의 경험과 관련지어 글의 내용을 이해한다.

(15) 글에서 가장 감동적인 부분을 찾고, 그 이유를 말한다.

(16) 인물이나 사건에서 공감되거나 동일시되는 부분을 찾아보고, 다른 사람의 생각과

비교해 본다.

다) 학습기능

(1) 읽는 목적과 자료의 특성에 따라 읽는 방법과 속도를 조절한다.

(2) 표제, 소표제, 내용 목차 등을 활용하여 효과적으로 읽는다.

(3) 각종 사전류, 안내서, 설명서 등을 효율적으로 이용한다.

(4) 그림, 도표 등을 바르게 읽는다.

(5) 도서관, 관공서, 연구소 등을 활용하여 필요한 정보를 얻는다

3) 독서 태도와 습관

가) 독서에 대한 흥미와 관심

(1) 독서의 중요성을 인식하고 그 가치를 인정한다.

(2) 독서에 흥미와 관심을 갖고 다양한 읽을거리를 고루 읽는다.

나) 독서 습관

(1) 조명, 책상과 걸상 등 독서의 물리적 환경을 알맞게 조성하고 바른 자세로 독서한



다.

(2) 상황과 처지에 맞추어 단기 또는 장기 독서 계획을 세운다.

(3) 읽은 글의 내용이나 책의 목록을 정리하는 습관을 갖는다.

4 . 방법

1) 독서의 과정은 일반적 사고 과정과 유사하므로 독서 지도에서는 독해 과정의 지도에

힘쓴다.

2) 독해 과정에 동원되는 독해 기능들은 고립적으로 작용하지 않고 통합적으로 작용한다.

그러므로 독해 기능들은 개별적으로 지도되기보다는 사고 과정과 긴밀히 관련되게 통

합적으로 지도되어야 한다.

3 ) 독해 기능의 지도에서는 맹목적이고 반복적인 훈련을 지양하고, 기능의 설명, 교사의

시범, 학생의 연습, 학생 연습에 대한 강화의 단계를 밟아 구체적으로 지도한다.

4 ) 독서 교육의 궁극적 목적은 독서에 대한 지식의 이해도 아니며, 또한 개별적인 독해

기능 그 자체의 숙달에 있는 것도 아니다. 독해는 글 전체에 대한 총체적인 이해이며,

이 과정에서는 글의 내용, 글 내용에 대한 독자의 지식과 경험, 그리고 독자의 사고력

이 함께 작용한다. 그러므로 독서 과목의 지도에서는 개별적인 독서 기능의 지도보다

는 종합적인 독해 능력이 신장되도록 유의하여야 한다.

5 ) 독서는 글을 읽고, 글 속에 들어 있는 정보, 이념이나 가치, 주장 등의 내용을 이해하

는 것이다. 그러므로 독서 지도에서 글 내용과 분리된 독해 기능만의 연습은 지양되어

야 한다.

6 ) 독서 지도는 말하기, 듣기, 쓰기 등과 유기적으로 연계되어 지도되어야 한다.

7 ) 교사는 독서와 독서 지도에 대한 이론적 지식을 갖추고, 이를 독서 지도에 활용하도록

한다.

8 ) 독서 지도에서는 글의 특성에 따라 알맞은 수업 모형을 적용하여야 한다.

9 ) 학생 스스로 독서하는 습관을 갖도록 의도적이며 계획적인 독서를 권장하여야 한다.

10) 수시로 학생들 개개인의 독서 능력과 태도와 습관을 진단하고 그 결과를 독서 지도에

활용한다.

11) 학생들이 스스로 자신을 평가하고, 무엇이 부족하고 어떻게 해야 하는지를 생각하도

록 한다.

12) 독해 학습에서 학생 스스로의 능동적인 사고가 권장되어야 한다.

13) 글의 내용은 절대적 진리가 아니므로 이를 주입시키려 하지 말고, 비판적 입장에서

글을 읽도록 한다.

14) 독서 부진아는 별도로 지도할 필요가 있음에 유의한다.

15) 글 내용에 대한 학생들의 질문은 적극적으로 권장되어야 한다.

16) 학생들에게 다양하고 분량이 많은 읽을거리를 제공하여 실질적인 독서 기회를 부여한

다.

5 . 평가

1) 평가 목적과 평가 목표를 분명히 하고 평가한다.

2) 평가 목적에 따라 비형식 평가를 적절히 활용한다.



3) 평가의 결과가 교수 내용 및 교수 방범의 개선을 위해 적절히 이용되도록 한다.

4 ) 평가의 목표와 요소를 선정할 때에는 교육 과정의 지도 내용을 기초 자료로 활용한다.

5 ) 평가에 이용할 자료나 글은 학생들이 접해 보지 않은 것 중에서 선정함을 원칙으로 한

다.

6 ) 평가는 목표 지향 평가를 원칙으로 하되, 표준 지향 평가를 보완적으로 사용할 수 있

다.

7 ) 지식보다는 독해 능력을 평가하도록 한다.

8 ) 가능한 한 다양한 평가 도구를 사용하도록 한다.

(2) 빈칸메우기, (3) 낭독하기, (4) 여러 가지 독서 행동이나 기능의 점검,

(5) 요약 및 개요 작성, (6) 재인 검사, (7) 자유 회상 검사, (8) 글 내용의 중요도 평

정, (9) 관찰 기록, (10) 면담

9) 독해 평가에서는 글 내용에 대한 언어학적 또는 문학적 지식 평가는 하지 않는다.

10) 독해 결과보다는 독해 과정에 대한 평가를 지향한다. 따라서 독해 평가에서는 가능한

한 초인지, 독해 전략, 글 내용에 대한 사전 지식 등을 평가하는 것이 좋다.

Ⅲ - 6 . 화 법

1 . 성 격

말하기, 듣기 능력은 음성 언어를 통하여 자신의 의사를 표현하고, 다른 사람의 말을 이

해는, 의사 소통을 원활히 하는 데 중추적인 역할은 수행하는 기능이다. 말하기, 듣기 능력

에는 자신의 의사를 효과적으로 표현하기 위한 말할 내용의 선정과 조직, 그리고 이를 표현

하고 전달하는 능력이 포함되며, 다른 사람의 말을 이해하는 데 필요한 이해 능력이 포함된

다. 이러한 말하기, 듣기 능력은 사회 생활에서 성공적인 삶을 영위하여 데 필수적으로 요구

되는 능력이며 사회가 전문화되고 복잡해질수록 그 중요성이 증대되는 능력이다.

고등 학교 화법 과목은 학생들로 하여금 국어 과목의 교육 성과를 바탕으로 말하기, 듣기

의 특성과 원리를 이해하고, 말하기, 듣기 기능을 체계적으로 습득하며 다양한 의사 소통 상

황에 능동적으로 대처할 수 있는 태도와 습관을 형성하게 하는 과목이라는 점에서 그 특성

을 찾을 수 있다. 따라서 화법 과목은 초, 중, 고 국어 과목 가운데 말하기, 듣기 영역과 밀

접하게 관련되어 있으며, 이를 심화·발전시킨 과목이라고 할 수 있다.

고등 학교 화법 과목의 내용 체계는 화법의 본질 , 화법의 실제 의 세 범주로 구성된다.

화법의 본질 에서는 의사 소통이 이루어지는 상황과 화법에 대한 일반적 이해가 교수·학습

의 중심 내용이 된다. 화법의 원리 에서는 의사 소통이 이루어지는 상황과 관련지어 자신

의 의사를 표현하는 과정과 다른 사람의 말을 이해하는 과정이 교수·학습의 중심 내용 된

다. 화법의 실제 에서는 화법의 본질과 원리를 바탕으로 다양한 의사 소통 상황에서 실제로

표현하고 이해하는 활동을 해 나가는 것이 교수·학습의 중심 내용이 된다.

고등 학교 화법 과목이 목표로 삼고 있는 말하기, 듣기 기능의 신장과 말하기, 듣기의 바

람직한 태도 및 습관의 형성은 제6차 교육 과정 총론에서 지향하는 바람직한 인간 특성과

직결될 수 있어야 한다. 즉, 화법 과목을 통하여 올바른 판단력, 합리적인 사고 능력과 정보

처리 능력, 정직성과 공정성 등의 인간 특성을 길러 주어야 한다.



2 . 목 표

국어 과목 (특히 말하기, 듣기 영역)의 교육 성과를 바탕으로 화법의 원리를 이해하고, 효

율적으로 말하고 듣는 능력을 신장하여 효과적인 언어 생활을 영위하게 한다.

(1) 의사 소통 행위로서의 화법의 원리를 이해하게 한다.

(2) 대상, 목적, 상황을 고려하여 말할 수 있는 능력과 들을 수 있는 능력을 신장하게 한

다.

(3) 화법의 중요성을 인식하고 바람직한 언어 습관과 태도를 형성하게 한다.

3 . 내용

가 . 내 용 체 계

내 용 범 주 주 요 내 용

1) 화법의 특성 가) 화법의 개념과 특성

나) 화법의 유형

가) 화법의 절차

나) 내용의 선정

2) 화법의 원리 다) 내용의 조직

라) 표현 및 전달

마) 내용의 이해

바) 태도 및 습관

가) 대화

나) 연설

3) 화법의 실제 다) 토의와 토론

라) 일상적 의사 소통

나 . 내 용

1) 화법의 본질

가) 화법의 개념과 특성

(1) 화법의 개념을 이해한다.

(2) 의사 소통 행위로서의 화법의 특성을 이해한다.

나) 화법의 유형

(1) 화자와 청자 사이의 관계에 따른 화법의 유형을 이해한다.

(2) 의사 소통의 목적에 따른 화법의 유형을 이해한다.

2) 화법의 원리

가) 화법의 절차

(1) 의사 소통의 과정을 이해한다.

(2) 화법의 기본 절차를 이해한다.

나) 내용의 선정

(1) 화제 (주제) 설정 방법을 이해하고 적절한 화제 (주제)를 설정한다.

(2) 자료의 수집 및 정리 방법을 이해하고 화제(주제)를 표현하는 데 적절한 자료를

수집하여 선정한다.



다) 내용의 조직

(1) 내용을 조직하는 일반적인 원리를 이해한다.

(2) 화법의 형태, 목적, 대상 등에 맞게 내용을 조직한다.

라) 표현 및 전달

(1) 정확한 발음과 알맞은 성량, 속도, 어조로 말한다.

(2) 내용에 알맞은 표정, 몸짓, 자세로 말한다.

(3) 명료하고, 생동감 있고, 구체적인 단어로 말한다.

(4) 어법에 맞는 문장으로 말한다.

(5) 의미 전달에 효과적인 시청각 보조 자료를 사용하여 말한다.

마) 내용의 이해

(1) 중심 내용과 이를 뒷받침하는 내용을 구분하며 듣는다.

(2) 화자의 의도 및 목적을 파악하며 듣는다.

(3) 내용의 타당성, 객관성, 적절성, 효율성 등을 판단하며 듣는다.

바) 태도 및 습관

(1) 음성 언어를 사용하는 의사 소통에 적극적으로 참여한다.

(2) 책임감 있는 태도로 말한다.

(3) 들은 말의 내용을 비판적으로 수용한다.

(4) 의사 소통 상황에서 상대를 존중하는 태도를 가진다.

3 ) 화법의 실제

가) 대화

(1) 대화의 특성을 이해한다.

(2) 목적, 대상, 상황에 맞게 대화 (인사하기, 소개하기, 전화하기, 안내하기, 질책하기,

칭찬하기, 부탁하기, 거절하기, 설득하기, 충고하기, 격려하기, 위로하기, 문의하기)

를 나눌 수 있다.

나) 연설

(1) 연설의 준비 절차와 방법을 이해한다.

(2) 목적, 대상, 상황, 등에 맞게 간단한 연설을 할 수 있다.

다) 토의와 토론

(1) 토의와 토론의 목적, 절차와 방법을 이해한다.

(2) 여러 가지 형식의 토의에 참여한다.

(3) 여러 가지 형식의 토론에 참여한다.

(4) 회의에 참여하여 최선의 결론에 이르도록 노력한다.

라) 일상적 의사 소통

(1) 일상적 의사 소통의 특성을 이해한다.

(2) 일상적 의사 소통의 여러 가지 형식과 각 형식에 따른 화법의 원리를 이해한다.

(3) 화법의 원리에 따라 일상적 의사 소통을 효과적으로 할 수 있다.

4 . 방 법

1) 화법 과목의 지도는 맹목적인 훈련을 지양하고, 화법의 원리에 대한 설명, 교사의 시

범, 화법 원리의 습득 여부를 확인하기 위한 질문, 학생의 연습, 학생의 연습에 대한



강화의 단계를 밟아 체계적으로 이루어지도록 한다.

2) 화법 지도는 학생의 연습에 중점을 두어 이루어지도록 한다. 따라서 학생의 연습 단계

에서 교사가 말하는 양은 최소한의 것이 되어야 한다.

3 ) 화법 지도는 학생들의 실태를 정확히 파악한 후에 학생의 개인차를 고려하여 실시하도

록 한다.

4 ) 화법 지도는 국어 과목의 읽기 , 쓰기 영역과 관련지어 통합적으로 이루어지도록 한

다.

5 ) 교사는 수시로 학생들 개개인의 화법 능력을 진단하고, 그 결과는 화법 지도에 활용하

도록 한다.

6 ) 교사는 자기 평가표 와 상호 평가표 를 작성하여 학생들에게 나누어 주고 학생들이 스

스로 자기 자신의 화법 능력을 평가하고 진단할 수 있도록 한다.

7 ) 말하고 듣는 언어 활동을 수행하는 중에 능동적인 사고, 적극적인 사고, 수평적인 사고

를 하도록 권장한다.

8 ) 말을 잘 하는 사람은 남의 말을 잘 듣는 사람임을 학생들에게 인식시켜 평소에 남의

말을 경청하는 습관을 갖도록 지도한다.

9 ) 학생들이 일상 생활에서 자주 접할 수 있는 상황을 설정하여 화법 지도를 함으로써 학

생들로 하여금 화법 학습에 흥미와 관심을 가지게 한다.

10) 다양한 시청각 자료를 화법 지도에 활용하여 학습에의 흥미를 유발하고, 화법 능력을

향상시킨다.

11) 훌륭한 인격과 풍부한 지식은 유능한 화자의 요건임을 알고 평소에 인격을 수양하고

폭넓은 독서를 통하여 인간과 자연과 사회에 대한 안목을 키우도록 지도한다.

12) 교수·학습 방법에 관한 구체적인 사항은 고등 학교 국어 과목 교육 과정 4. 방법 에

제시된 내용을 참고한다.

5 . 평가

1) 평가 목표를 분명히 하고 가급적 직접 평가 방식으로 평가한다.

2) 평가 목표와 평가 요소를 선정할 때에는 교육 과정의 내용 체계 및 세부 내용을 근거

로 한다.

3 ) 평가 자료는 학생들이 접하여 보지 않은 것 중에서 선정하여 구성한다.

4 ) 화법의 특성이나 원리에 관한 지식보다는 실제적인 화법 능력을 평가한다.

5 ) 개별 학생에 대한 평가표를 작성하여 가급적 매시간 누가 평가함을 원칙으로 하되, 전

체 학생을 대상으로 매시간 평가하는 것은 불가능하므로, 5∼10명 정도씩 평가 대상

학생을 선정하여 관찰한 결과를 기록한다.

6 ) 청중인 학생들의 상호 평가 결과도 평가 자료로 활용한다.

7 ) 평가 결과는 학생들의 화법 능력을 판단하는 데는 물론이고 화법의 교수·학습 내용

및 방법의 개선을 위한 자료로 활용한다.

8 ) 평가의 구체적인 절차 및 방법은 고등 학교 국어 과목 교육 과정 5. 평가 에 제시된

내용을 참고한다.



<부록 Ⅳ>

현 행 고 등 학 교 국 어과 교육 과정 과 개 정 시 안 비 교

가 . 체 제

구 분 현 행 개 정 안 비 고
·국어, 문학, 작문, 문법 ·국어, 문학, 작문, 문법, 독 ·독서·화법 과목 신설

4개 과목으로 구성 서, 화법의 6개 과목으로 ·선택 과목 확대

이수단위 ·국어(공통 필수 10단위) 구성

및 ·문학(과정별 선택 8단위) ·국어(공통 필수 10단위)
교육과정 ·작문(과정별 선택 6단위) ·문학(과정별 선택 8단위)
체 계 ·문법(과정별 선택 4단위) ·작문(과정별 선택 6단위)

·문법(과정별 선택 4단위)
·독서(과정별 선택 4단위)
·화법(과정별 선택 4단위)

가. 교과 목표 1. 성격 ·성격 추가 신설

<국어> 2. 교과 목표 ·내용 체계 추가 신설

가. 목표 <국어>
나. 내용 1. 성격

다. 지도 및 평가상의 유의점 2. 목표

1. 지도 3. 내용

교육과정 2. 평가 가. 내용 체제

체 제 <문학> 나. 내용

<작문> (국어과 동일) 4. 방법

<문법> 5. 평가

<문학>
<작문>
<문법> (국어와 동일)
<독서>
<화법>

과목별 ·없음 ·각 과목의 성격을 명시적

성 격 으로 규정

<국어> ·변화 없음.
· 말하기/ 듣기/ 읽기/쓰기/ 언

어/ 문학 의 6개항으로 구성함.
<문학> ·목표 구조 변화 없음.

· 문학지식/ 작품감상/태도 및

습관 의 3개항으로 구성함.
<작문> ·목표 구조 변화 없음.

과목별 · 작문의특성/ 작문의 원리/ 작
목 표 문의실제 의 3개항으로구성함.

<문법> · 국어학·언어학의 개념 ·개념·원리·법칙의 발견

· 국어의 체계적 이해/ 효과적 이해/ 원리나 법칙의 발견/ 태 과정 및 국어에 대한 바람직

인 언어 생활/국어 발전에 기 도 및 습관 의 3개항으로 구 한 태도 형성을 강조함.
여 의 3개항으로 구성함. 성

<독서> · 독서의 본질과 원리/ 독서

·독서 과목 없음. 기능의 신장/태도 및 습관

의 3개항으로 구성함.
<화법> · 화법의 원리/화법 능력의

·화법 과목 없음. 신장/ 태도 및 습관 의 3개항

으로 구성함.
<국어> ·영역 구분 변화 없음. ·국어 과목의 영역별 내용



·말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, ·각 영역별 내용 진술을 내 을 크게 삼분하여 체계화함.
언어, 문학의 6개 영역으로 용 체계에 맞추어 구조화함.
구성 ·말하기, 듣기, 읽기, 쓰기

·각 영역별 내용 진술 : 나 영역

열식 - 특성/ 원리와 실제/태도 및

습관 의 3개 범주로 내용을

체계화함.
·문학 영역

- 문학의 본질/ 문학 작품의

이해와 감상/ 태도 및 습관

의 3개 범주로 내용을 체계

화함.
·언어 영역

- 언어의 본질/ 국어의 이해

와 사용/ 태도 및 습관 의 3
개 범주로 내용을 체계화함.

과 목 별 <문학>
내용구성 · 문학의 본질과 한국 문학의 · 문학의 본질/ 문학 작품의

특질/ 문학 작품의 이해 및 감 이해와 감상/ 한국 문학과 세

상/한국 문학의 민족 문화적 계 문학 의 3개 범주로 내용

특성 의 3개 범주로 내용을 체 을 체계화함.

계화함.
<작문>
· 작문의 특성/ 작문의 원리/ · 작문의 특성/ 작문의 원리/ ·내용 범주의 설정은 동일

작문의 실제 의 3개 범주로 내 작문의 실제 의 3개 범주로 하나, 내용을 더 구체적으로

용을 체계화 함. 내용을 체계화 함. 제시함.
<문법> · 언어의 본질과 국어의 특

· 언어의 본질과 국어의 특질 질/ 국어의 이해/ 국어의 사용 ·언어 지식의 활용 측면을

/ 국어의 이해와 분석 의 2개 의 3개 범주로 내용을 체계 강조하여 국어 사용 을 독립

범주로 내용을 체계화함. 화함. 범주로 설정함.
<독서> · 독서의 본질과 원리/ 독서

기능의 신장/ 태도와 습관 의

없음. 3개 범주로 내용을 체계화

함.
<화법> · 화법의 특성/ 화법의 원리/

없음. 화법의 실제 의 3개 범주로

내용을 체계화함.
<국어> ·교수·학습 방법, 교수·

· 지도 및 평가상의 유의점 학습 자료로 나누어 구체적

에서 포괄적으로 제시함. 으로 제시함.
<문학> ·10개항에 걸쳐 구체적으로

· 지도 및 평가상의 유의점 제시함.
에서 포괄적으로 제시함.

과 목 별 <작문> ·6게 항목에 걸쳐 구체적으

방 법 · 지도 및 평가상의 유의점 로 제시함.
에서 포괄적으로 제시함.
<문법> ·9개항에 걸쳐 구체적으로

· 지도 및 평가상의 유의점 제시함.
에서 포괄적으로 제시함.
<독서> ·16개항에 걸쳐 구체적으로

제시함.



<화법> ·12개항에 걸쳐 구체적으로

제시함.
<국어>
· 지도 및 평가상의 유의점 ·평가 목표, 평가 방법으로

에서 포괄적으로 제시함. 나누어 구체적으로 제시함.
<문학>
· 지도 및 평가상의 유의점 ·6개항에 걸쳐 구체적으로

에서 포괄적으로 제시함. 제시함.

과 목 별 <작문>
평 가 · 지도 및 평가상의 유의점 ·6개항에 걸쳐 구체적으로

에서 포괄적으로 제시함. 제시함.
<문법>
· 지도 및 평가상의 유의점 ·8개항에 걸쳐 구체적으로

에서 포괄적으로 제시함. 제시함.
<독서> ·10개항에 걸쳐 구체적으로

제시함.
<화법> ·8개항에 걸쳐 구체적으로

제시함.

나 . 국 어 교 과 목 표

구분 현 행 개 정 안 비 고

국어 생활을 정확하고 효과적으로 국어 생활을 정확하고 효과적으로 ·교과 목표

하며, 언어와 국어에 관한 체계적인 하며, 언어와 국어에 관한 체계적인 는 5차를 그

지식을 갖추고, 문학을 이해하며, 지식을 갖추고, 문학을 이해하며, 국 대로 계승함.
국어의 발전과 민족의 언어 문화 창 어의 발전과 민족의 언어 문화 창조

조에 이바지하게 한다. 에 이바지하게 한다.
1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을 1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을

효과적으로 표현하고 이해하며, 언 효과적으로 표현하고 이해하며 언

목 어 사용에 대하여 판단하는 태도를 어 사용에 대하여 판단하는 태도를

가지게 한다. 가지게 한다.
2) 언어와 국어에 관한 체계적인 지 2) 언어와 국어에 관한 체계적인 지

식을 익히고, 국어를 바르게 사용하 식을 익히고, 국어를 바르게 사용하

표 게 한다. 게 한다.
3 ) 문학 작품을 통하여 문학에 관한

체계적인 지식을 갖추고 창조적인

체험을 함으로써 미적 감수성을 기

르며 인간의 삶을 총체적으로 이해

하게 한다.

3 ) 문학 작품을 통하여 문학에 관한

체계적인 지식을 갖추고 창조적인

체험을 함으로써 미적 감수성을 기

르며 인간의 삶을 총체적으로 이해

하게 한다.

다 . 국 어 과목 의 목 표 및 내 용 , 지 도 및 평가

구분 현 행 개 정 안 비 고

국어 생활을 바르게 하고, 국어와 국어 생활을 바르게 하고, 국어와 ·목표 수준

민족의 언어 문화를 계승, 발전시키 민족의 언어 문화를 계승, 발전시키 에서 5차와

목 게 한다. 게 한다. 차이를 두지

1) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 1) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 않음. 다만

선정, 조직하여 정확하고 효과적으 선정, 조직하여 정확하고 효과적으 언어 영역과

표 로 말하게 한다. 로 말한다. 관련되는 목



2) 말의 내용을 바르게 이해하고, 2) 말의 내용을 바르게 이해하고, 표항에서는

목 그 내용이 정확하고 효과적으로 표 그 내용이 정확하고 효과적으로 표 사용의 측면

현되었는지 판단하게 한다. 현되었는지 판단하게 한다. 을 강조했음.
3) 글의 내용과 짜임을 분석,종합 3) 글의 내용과 짜임을 분석, 종합

하고, 이해, 비판하며 읽게 한다. 하고 ,이해, 비판하며 읽게 한다.
4) 목적, 대상, 상황에 맞게 생각과 4) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을

느낌을 선정, 조직하여 창의적으로 선정, 조직하여 개성있는 글을 쓰게

쓰게 한다. 한다.
표 5) 언어와 국어에 관한 일반적인 지 5) 언어와 국어에 관한 일반적인 지

식을 바탕으로 국어를 바르게 이해 식을 바탕으로 국어를 바르게 이해

하게 한다. 하고, 사용하게 한다.
6) 문학에 관한 일반적인 지식을 바 6) 문학에 관한 일반적인 지식을 바

탕으로 작품을 바르게 이해, 감상하 탕으로 작품을 바르게 이해, 감상하

며, 인간의 삶을 총체적으로 이해하 며, 인간의 삶을 총체적으로 이해하

게 한다. 게 한다.
말하기 말하기 ·말하기 영

1) 의사 소통 행위로써의 말하기의 〈말하기 기능의 특성〉 역의 내용을

특성을 이해한다. 1) 의사 소통 행위로서의 말하기 범주화함

2) 표준어와 표준 발음으로 말한다. 의 특성을 안다. ·기능 범주

3) 주제, 목적, 상황, 대상에 따라 〈말하기의 원리와 실제〉 (원리와 실제

속도, 어조, 성량 등을 조절하여 효 2) 주제와 목적, 듣는 이의 배경· )에서의 내용

과적으로 말한다. 요구 등을 고려하여 말할 내용을 선 항목 진술 .
4) 듣는 이의 배경, 지식, 요구에 맞 정한다. 순서는 말하

게 화제의 내용을 선정, 조직하여 3) 내용 조직의 일반 원리에 따라 기의 과정 및

말한다. 효과적으로 내용을 조직한다. 절차를 고려

내 5) 사실과 의견, 구체적인 예와 일 4) 말하는 내용, 목적, 듣는 이의 수 하였음.
반적인 명제를 구분하여 말한다. 준 등을 고려하여 알맞은 단어를 선 ·말하기 기

6) 화제와 주제에 따라 전달 방법을 택한다. 능의 신장과

달리하여 효과적으로 말한다. 5) 듣는 이의 반응을 고려하며 다양 관련되는 기

7) 이유나 근거를 들어 의견, 주장, 한 형식의 문장을 구사하여 말한다. 본 지식을 명

느낌 등을 분명하게 말한다. 6) 이야기의 전달 효과를 고려하여 시 적으로 제

8) 상대방의 의견을 존중하면서 나 내용의 전개 순서를 조절하며 말한 시함.
의 의견을 책임 있게 말한다. 다.

7) 목적, 대상, 상황에 따라 속도·

어조·성량 등을 조절하고, 적절한

몸짓·표정·동작으로 말한다.
8) 내용 전달의 효과를 고려하여 여 ·말하기 영

러 가지 시청각 자료를 활용한다. 과 관련되는

〈태도 및 습관〉 정의적 측면

9) 말하기에 능동적으로 참여하려 의 지도 사항

는 태도를 가진다. 을 명시함.
듣기 듣기 ·듣기 영역

1) 의사 소통 행위로서의 듣기의 〈듣기 기능의 특성〉 의지도 내용

특성을 이해한다. 1) 의사 소통 행위로서의 듣기의 특 을 범주화함.
2) 주제를 파악하고 화제의 주요 내 성을 안다. ·듣기 기능

용 용을 간추리며 듣는다. 〈듣기의 원리와 실제〉 의 신장과 관

3) 화제의 내용이 효과적으로 선정, 2) 안내, 보고, 광고 등을 듣고, 필 련되는 기본

조직되었는지 판단하며 듣는다. 요한 정보를 찾는다. 지식을 명시

4) 말하는 이의 의도나 목적을 파악 3) 다양한 길이의 말을 듣고, 주요 적으로 제시



하며 듣는다. 내용을 간추린다. 함.
5 ) 사실과 의견, 구체적인 예와 일 4) 말하는 내용을 간단히 적어가며

반적인 명제를 구분하며 듣는다. 듣고, 중심 내용과 세부 내용의 관

6) 의견,주장, 느낌의 이유나 근거가 계를 파악한다.
타당한지 판단하며 듣는다. 5 ) 토의나 토론에서 여러 사람의 의

7) 최선의 결론에 이르도록 여러 사 견을 비교하며 듣고, 그내용을 종합

람의 의견을 종합하며 듣는다. 하다.
6 ) 말하는 내용, 말하는 이의 의도

나 목적 등을 고려하여 주제를 파악

한다.
7 ) 하나의 화제에 대한 여러 사람의

말을 듣고, 말하는 내용의 타당성

·공정성 등을 판단한다.
8 ) 내용 조직의 논리성, 표현의 정

확성 및 적절성 등을 고려하며 듣고

, 이야기의전달 효과를 평가한다.
< 태도 및 습관> ·듣기 영역

9) 말하는 이의 입장을 존중하면서 과 관련되는

듣는 태도를 가진다. 정의적 측면

의 지도 사항

을 명시함

- 읽기- - 읽기- ·읽기 영역

1) 의사 소통 행위로서의 읽기의 특 < 읽기 기능의 특성> 의 지도 내용

성을 이해한다. 1) 의사 소통의 행위로서의 읽기의 을 범주화함.
2) 글의 소재, 줄거리, 요지 및 주제 특성을 안다. ·초·중학교

를 파악하며 읽는다. < 읽기의 원리와 실제> 의 읽기 영역

3) 글의 짜임, 맥락 관계를 분석, 파 2) 읽기의 목적 및 글의 유형에 맞 과의 체계의

악하며 읽는다. 는 읽기의 방법을 선택한다. 일관성을 유

4) 여러 가지 표현법을 이해하고, 3 ) 단어의 다양한 의미와 단어들 사 지하여 어휘

글쓴이의 의도를 파악하며 읽는다 이의 의미 관계를 알고, 여러 가지 지도와 관련

5) 내용이 목적, 대상, 상황에 맞게 방법으로 어휘력을 확장한다. 되는 내용을

효과적으로 선정, 조직되었는지, 종 4) 복잡한 구조의 문장에서 중심 내 명시함.
합, 판단하며 읽는다. 용을 파악하고, 문장과 문장 사이의

6) 경험, 지식, 문맥으로 미루어 생 연결 관계를 파악한다.
략된 내용을 추론하며 읽는다. 5 ) 글의 내용에 따라 몇 개의 부분

7) 여러 유형의 글의 특성을 이해하 으로 나누어 보고, 문단과 문단 사

고, 그 특성에 맞게 효과적으로 읽 이의 연결 관계에 유의하여 글 전체

는다. 의 짜임을 파악한다.
8 ) 여러 가지 내용의 책을 고루 찾 6) 한 편의 글을 끝까지 읽고, 중심

아 읽고 독서록을 작성한다. 내용이나 주제를 파악한다.
7 ) 경험, 지식, 문맥 등을 활용하여

생략된 내용이나 세부내용을 추론한

다.
8 ) 여러 종류의 글을 읽고, 여러 가

지 표현 방법 및 비유적 표현의 효

과를 판단한다.
9 ) 글에 나타나 있거나 숨어 있는

글쓴이의 의도나 목적을 파악한다.



10) 글의 내용·주제·글쓴이의 의 ·읽기 영역

견 등을 비판적으로 수용한다. 과 관련되는

<태도 및 습관> 정의적 지도

11) 여러 가지 읽을거리를 폭넓게 내용을 명시

찾아 읽는 태도를 가진다. 함.
- 쓰기- - 쓰기- ·쓰기 영역

1) 의사 소통 행위로서의 쓰기의 특 <쓰기 기능의 특성> 의 지도 내용

성을 이해한다. 1) 의사 소통의 행위로서의 쓰기의 을 범주화함.
2) 문장의 구성 원리를 이해하고, 특성을 안다. ·기능 범주

이를 효과적으로 활용한다. <쓰기의 원리와 실제> (원리와 실제

3) 단어나 문장을 효과적으로 활용 2) 목적과 읽을 이 등을 고려하여 )에서의 내용

하여 개성 있는 글을 쓴다. 개인적 경험이나 다양한 자료에서 항목의 순서

4) 여러 가지 표현 기법을 사용하여 쓸 내용을 선정한다. 는 쓰기의 과

효과적으로 표현한다. 3) 내용 조직의 일반 원리에 따라 정, 절차를

5) 대상, 목적, 상황에 맞게 내용을 일관성 있고 통일성 있게 글 전체의 고려함.
선정하고, 일관성 있고 통일성 있는 내용을 조직한다.
글을 쓴다. 4) 적절한 단어를 선택하여 문장과

6) 여러 유형의 글의 특성을 이해하 여러 가지 표현 방법으로 개성있는

고, 그 특성에 맞게 효과적으로 글 글을 쓴다.
을 쓴다. 5) 그림이나 도표 등 적절한 자료를

7) 쓰여진 글을 평가하고 다듬어, 사용하여 내용을 효과적으로 제시한

보다 나은 글로 고쳐 쓴다. 다.
6) 쓴 글에서 내용이 서로 긴밀하게

연결되지 않는 부분을 찾아 글 전체

의 내용이 통일성 있도록 고쳐 쓴다 ·쓰기 영역

7) 문제 해결 과정으로서의 글 쓰는 과 관련되는

과정을 스스로 조정하며 글을 쓴다. 정의적 특성

<태도 및 습관> 을 지도하기

8) 진지하고 책임감 있게 글을 쓰는 위한 항목을

태도를 가진다. 명시함.
- 언어- - 언어- ·언어 영역

1) 언어의 본질과 국어의 특질을 파 <언어의 본질> 의 지도 내용

악한다. 1) 언어의 본질과 언어와 인간과의 을 범주화함.
2) 언어와 사고, 사회, 문화의 관계 관계에 대해 안다. ·언어 지식

를 이해한다. <국어의 이해와 사용> 의 활용 측면

3) 국어의 역사를 개략적으로 이해 2) 국어 음운의 체계와 음운의 변동 을 중시함.
한다. 에 대해 알고, 정확하게 발음한다.
4) 표준어에 대하여 바르게 이해한 3) 국어 단어 형성의 규칙을 알고,
다. 단어들을 품사로 분류한다.
5) 현대 국어의 음운, 형태, 문장, 4) 국어 문장의 구조와 문장 성분

의미상의 구조를 이해한다. 사이의 호응 관계를 알고, 다양하고

6) 국어와 국자를 올바로 이해하고 정확한 문장을 구사한다.
사용한다. 5) 문법 요소들의 기능을 알고, 의

7) 언어와 문자, 민족, 국가의 관계 미가 바르게 전달되는 이야기 (담화)
에 대하여 바른 생각을 가지고 국어 를 생성한다.
정책의 중요성을 이해한다. 6) 단어의 다의성과 단어 사이의 의

미 관계를 알고, 의사 소통 상황에

적합한 단어를 선택하여 사용한다.



7) 표준어와 방언의 관계 및 계층에

내 따른 언어의 차이를 알고, 국어의

다양성을 효과적으로 활용한다.
8 ) 국어의 역사를 개략적으로 이해

하고, 고유어를 찾아 살려 쓴다.
< 태도 및 습관>
9) 국어를 순화시키고 더욱 발전시

키려는 태도를 가진다.
- 문학- - 문학- ·문학 작품

용 1) 문학의 본질과 한국 문학의 특질 < 문학의 본질> 의 지도 내용

을 파악한다. 1) 문학의 본질과 한국 문학의 특질 범주화함.
2) 한국의 고전 및 대표적인 현대 을 안다. ·작품의 이

작품을 읽고 감상한다. < 문학 작품의 이해와 감상> 해 감상을 위

3) 문학 작품을 이루는 기본 요소들 2) 여러 문학 작품의 유형상의 특성 한 학습 활동

을 고려하면서 작품을 바르게 이해 을 알고, 여러 유형의 문학 작품을 강조.
하고 감상한다. 이해하고 감상한다.
4 ) 여러 유형의 문학 작품의 특성을 3) 여러 유형의 문학 작품을 읽고,
이해한다. 작품 창작의 동기에 대하여 토론한

5) 문학 작품에 대한 비평을 읽고, 다.
작품 감상력을 기른다. 4 ) 작가와 작품과 독자의 관계에 대

6) 문학과 언어, 인생, 사회, 문화와 하여 이해하고, 작품의 이해 감상

의 관계를 이해한다. 과정에 능동적으로 참여한다.
5 ) 문학 작품을 이루는 구성 요소들

의 기능과 관계를 알고, 작품을 총

체적으로 감상한다.
6 ) 여러 유형의 문학 작품을 읽고,
역사와 현실에 대한 올바른 인식을

통해 창조적 체험을 확장한다.
7 ) 한국의 대표적인 고전 및 현대의

작품을 읽고, 다양한 삶의 방식과

가치에 대해 토론한다.
8 ) 여러 유형의 문학 작품을 읽고,
작품이 지닌 아름다움과 가치를 창

조적으로 수용한다.
< 태도 및 습관>
9) 개방적인 태도로 문학 작품을 읽

고, 작품에 대한 자신의 생각이나

느낌을 글로 기록하는 습관을 가진

다.
1) 국어 과목의 지도는 전달 내용으 가 . 교 수 · 학 습 방 법 ·국어 과목

로서의 사고와 전달 매체로서의 언 1) 국어과 교수·학습 계획을 수립 지도에 관한

어를 정확하고 효율적으로 연결할 할 때에는 다음 사항에 유의하도록 사항을 교수

수 있는 지적 능력을 신장시키고, 한다. ·학습 방법,
표현 활동과 이해 활동을 효율적으 가) 소단원별 학습 목표를 설정할 교수·학습

로 할 수 있도록 지도한다. 때에는 교육 과정의 영역별 내용 체 자료로 나누

2) 국어 과목의 교육 과정은 말하 계 및 세부내용, 학생들의 성취수준, 어 구체화 시

기 , 듣기 , 읽기 쓰기 , 언어 , 문학 학생들의 요구 및 흥미 등을 종합적 킴.
의 여섯 영역으로 구성되어 있다. 으로 고려하여 설정하되, 말하기 , ·각 영역별

말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 는 국 듣기 , 읽기 , 쓰기 , 언어 , 문학 교수·학습



어 사용의 기능을, 언어 는 국어와 단원의 학습 목표가 서로 유기적인 방법 및 언어

국어의 올바른 사용법에 관한 일반 관련을 맺도록 한다. ·기능 영역

적인 지식을, 문학 은 문학 작품의 나) 소단원별 학습 내용을 선정할 의 교수·학

이해와 감상, 그리고 이에 필요하다 때에는 말하기 , 읽기 , 쓰기 의 각 습의 일반적

고 생각되는 일반적인 문학 지식을 영역별 특성을 살려 학습 목표 달성 인 과정을 제

지도하는 영역이다. 국어 과목에서 에 적합한 내용을 선정하되, 소단원 시함.
는 위의 여섯 영역의 내용을 통합적 학습 내용들 사이의 위계성을 고려

으로 지도하되, 국어 사용 기능을 하도록 한다.
지도하는 말하기 , 듣기 , 읽기 , '쓰 다) 소단원별 학습 활동을 계획할

기 영역에 중점을 둔다. 때에는 학습 과제 해결을 위한 기본

3) 말하기 영역의 지도에서는 즐겨 절차의 소개, 기존 지식의 활성화,
말하려는 의욕과 참여, 말하기의 올 학습 동기 유발, 학습 내용 개관, 학

바른 태도, 말하려는 내용의 적절한 습 목표의 구체화, 학습 방법의 제

선정과 조직, 그리고 효과적인 표현 시, 교사 주도 학습 활동과 학생 중

에 중점을 둔다. 심의 독립적 학습 활동 등에 관한

4) 듣기 영역의 지도에서는 듣기의 세부 계획을 수립하도록 한다.
올바른 태도, 들을 내용의 기억, 종 라) 소단원별 학습 내용의 심화·발

합, 요약, 그리고 비판에 중점을 둔 전에 대한 계획을 수립할 때에는 학

다. 습 내용의 정리, 질문 및 토론, 다른

5) 읽기 영역의 지도에서는 여러 상황에의 적용 및 일반화 방안 등에

가지 내용의 책을 고루 많이 읽게 관한 세부 계획을 수립하도록 한다.
지 하고, 읽은 글의 내용과 구조에 대 2) 국어 사용 능력을 보다 효과적으

한 이해와 비판에 중점을 둔다. 로 신장시키기 위해서는 다음과 같

6) 쓰기 영역의 지도에서는 적절한 은 직접 교수법의 원리를 적용하여

내용과 표현, 그리고 통일성 있는 표현 및 이해 기능 수행의 세부 과

구성에 중점을 둔다. 정을 명시적으로 드러내어 지도하도

7) 언어 영역의 지도에서는 언어 록 한다.
및 국어에 대한 올바른 이해에 중점 가) 설명하기 단계에서는 주어진 학

도 을 두되, 지식 자체의 전수보다는 습 목표 또는 과제를 달성하는 데

구체적인 국어 자료로부터 지식을 필요한 지식, 원리, 과정 등에 대하

도출해 내는 지식의 생산 과정에 중 여 구체적으로 설명한다.
점을 둔다. 나) 시범보이기 단계에서는 주어진

8) 문학 영역의 지도에서는 문학에 학습 과제를 성취하는 데 필요한 사

흥미를 가지고, 문학 작품을 즐겨 고의 과정을 구체적이고 단순한 예

읽고, 이해하고, 감상하는 데 중점을 를 통하여 교사가 직접 시범을 보여

둔다. 문학 작품의 여러 요소(인물, 주거나 모형을 제시한다.
구성, 배경, 시점, 주제, 어휘, 운율 다) 질문하기 단계에서는 설명한 내

등)에 대한 지도는 문학적 체험의 용 및 시범 보인 내용을 보다 구체

측면에서 이루어져야 한다. 적으로 이해 시키기 위하여 주어진

학습 과제를 성취하는 데 필요한 지

식, 원리, 과정 등에 관하여 세부 단

계별로 명시적으로 질문하고 대답하

는 활동을 한다.
라) 활동하기 단계에서는 주어진 학

습 목표를 달성하기 위하여 이미 학

습한 지식 및 원리를 사용하여 일정

한 절차에 따라 실제로 언어를 이해

지 하거나 표현하는 활동을 한다.
3) 언어 영역의 교수·학습은 국어



의 음운, 형태, 통사 구조 등에 관한

지식 자체의 설명보다는 구체적인

국어 자료로부터 지식을 도출해 내

는

탐구 과정에 중점을 두어 이루어지

도 도록 하고, 언어적 지식이 국어를

정확하게 사용하는 데 기여하도록

교수·학습 활동을 전개한다.
4 ) 문학 영역의 교수·학습은 문학

에 관한 개념적 지식 위주로 이루어

지기보다는 문학 작품 감상을 통한

상상력의 계발, 건전한 심성 및 올

바른 가치관의 형성에 주안점을 두

어 이루어지도록 한다.
9 ) 국어과에서 사용하는 교수·학습 나 . 교 수 · 학 습 자 료

자료는, 학생들이 긍정적으로 해석 1) 국어과 교과서는 고등 학교 국어

하고 평가하여 자신의 신념과 가치 교과의 특성을 살려 국어 사용 능력

관 형성에 도움으로 삼을 수 있는 을 균형 있게 신장할 수 있도록 말

자료로서 다음과 같은 국민정신 교 하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 , 언어 ,
육에 관련된 요소가 고려된 것이어 문학 의 여섯 영역이 조화되게 편찬

야 한다. 한다.
① 정직, 책임, 근면, 진취, 협동 가) 말하기 , 듣기 영역은 말하기

② 가치에 대한 신념, 이상이나 목 및 듣기의 원리 및 절차에 따라 실

적을 실현하려는 의지 제로 말하고 듣는 활동을 중심으로

③ 인격 존중과 인간에 대한 사랑 구성한다.
④ 질서, 규칙, 법, 사회적 관습의 나) 읽기 영역은 읽기 영역의 내용

존중 을 체계적으로 학습할 수 있는 읽기

⑤ 학교, 사회, 국가의 공적인 이익 자료를 중심으로, 읽기 능력을 보다

을 위한 헌신적 봉사정신 효과적으로 신장시키기 위하여 글을

⑥ 독특한 언어와 문화를 가진 대한 읽고 이해하는 일련의 과정을 중심

민국 국민으로서의 자아 인식과 민 으로 구성한다.
족적 자부심 다) 쓰기 영역은 쓰기 능력을 체계

⑦ 긍정적이고 바람직한 국가관과 적으로 신장시킬 수 있도록 쓰기의

세계관 원리 및 절차에 따라 실제로 쓰는

활동을 중심으로 구성한다.
라) 언어 영역은 말하고, 듣고, 읽

고, 쓰는 언어 사용 활동과 통합적

으로 이루어질 수 있도록 단원 학습

내용을 구성한다.
마) 문학 영역은 여러 종류의 문학

작품을 즐겨 읽고, 감상할 수 있도

록 구성한다.
바) 국어 교과서에서 다루게 될 자

료는 가급적 교육 과정 총론에서 지

향하는 바람직한 인간 특성 (건강성,
자주성, 창조성, 도덕성) 및 강조 사

항 (환경, 안전, 경제, 진로, 근로정신

통일 문제 등)을 반영할 수 있는 내

용으로 구성한다.



사) 국어 교과서의 단원은 교육 과

정의 영역별 내용을 바탕으로 하여

목표 중심으로 구성한다.
2) 국어과 교과서만으로는 학생의 ·교과서이외

다양한 경험 세계 및 요구, 학생의 의 보충 자료

개인차, 생활 터전으로서의 지역이 의 편찬 구성

지닌 사회적·문화적 특성 등을 종 지침을 별도

합적으로 반영할 수 없으므로, 교수 로 구체적으

·학습 활동의 과정에서 다양한 교 로 제시하여

수·학습 자료를 적절하게 활용하도 교수·학습의

록 한다. 다양성 유도.
가) 말하기 , 듣기 , 쓰기 영역의

교수·학습을 위한 보충 자료는 가

급적 학생들의 관심과 흥미 및 그들

의 경험 세계에 직결되는 내용으로

구성한다.
나) 읽기 및 문학 영역의 교수·학

습을 위한 보충 자료는 교육 과정

총론에서 지향하는 바람직한 인간

특성 및 강조 사항을 충실하게 반영

할 수 있는 내용으로 구성한다.
다) 국어과 교수·학습을 위한 보충

자료는 여러 가지 유형의 글 특히

문학 작품에 대한 독서의 기회를 최

대한으로 확충하는 데 기여할 수 있

도록 구성한다.
1) 국어 과목은 언어 사용의 기능, 가 . 평가 목 표 ·평가 목표

국어에 대한 이해, 문학에 대한 이 1) 국어과 평가 목표는 학년별, 영 와 평가 방법

해와 문학 작품의 감상 지도를 목표 역별 지도 내용을 중심으로 하여 지 은 영역별로

로 한다. 이 목표에 따라 말하기 , 식과 기능과 태도의 제 측면을 모두 비교적 구체

듣기 , 읽기 , 쓰기 영역에서는 언 포괄할 수 있도록 설정한다. 적으로 제시

어 사용 기능을 평가하고, 언어 영 2) 표현 및 이해 기능에 관한 평가 함.
역에서는 언어와 국어에 대한 이해 목표는 다음 사항에 유의하여 설정

와 일반적인 지식을 평가하며, 문학 한다.
영역에서는 문학에 대한 일반적인 가) 말하기 영역의 평가 목표는 말

지식, 문학 작품의 이해와 감상을 하기 활동에의 적극적인 참여, 말할

평가한다. 내용의 적절한 선정 및 조직, 정확

2) 말하기 평가는 즐겨 말하려는 하고도 효과적인 표현에 중점을 두

의욕과 즐겨 참여하는 정도, 말하는 어 설정한다.
내용과 표현의 적절성, 말하는 태도 나) 듣기 영역의 평가 목표는 정보

에 중점을 둔다. 확인, 내용 이해, 내용 비판, 내용

3) 듣기 평가는 들은 내용을 분석, 감상 등에 중점을 두어 설정한다.
종합, 비판하는 측면과 듣는 태도에 다) 읽기 영역의 평가 목표는 어휘,
중점을 둔다. 소단위 독해, 통합적 독해, 대단위

4) 읽기 평가는 읽는 글의 내용과 독해, 심층적 독해 등에 중점을두어

구조를 이해하고 비판하는 측면에 설정한다.
중점을 둔다. 라) 쓰기 영역의 평가 목표는 글의

5) 쓰기 평가는 내용과 표현의 적 내용, 글의 조직, 글의 표현, 표기

절성, 그리고 구성의 통일성에 중점 및 어법 등에 중점을 두어 설정한다



을 둔다. 3 ) 언어 영역의 평가 목표는 단편적

6) 언어 평가는 국어에 대한 일반 인 언어 지식 그 지체보다는 언어

적인 지식과 올바른 이해에 중점을 지식을 도출해 내는 과정과 언어 지

둔다. 식의 활용에 중점을 두어 설정한다.
7 ) 문학 평가는 문학에 대한 이해 4) 문학 영역의 평가 목표는 문학

와 작품의 올바른 이해 및 감상에 작품 감상 능력을 위주로 설정하되,
중점을 두되, 문학 지식에 대한 평 문학 작품을 즐겨 읽는 태도 및 습

가보다는 작품의 해석 및 감상 능력 관은 물론 작품에 대한 정의적 반응

평 에 중점을 둔다. 등을 포함시키도록 한다.
나 . 평 가 방 법

1) 국어과의 평가는 영역별 평가 목 ·평가 방법

표의 성격에 따라 직접 평가 (실기 에 대한 안내

평가)방식과 간접 평가 (지필 평가) 를 통해 교육

방식을 적절하게 활용하도록 한다. 과정이 현장

가) 말하기 기능에 대한 평가는 가 의 국어과 교

급적 직접 평가 방식으로 실시하도 육에 영향을

록 한다. 줄 수 있도록

가 가) 말하기 기능에 대한 평가는 가 배려함.
급적 직접 평가 방식으로 실시하도

록 한다. 전체 학생을 대상으로 평

가하기는 현실적으로 불가능하므로,
수업의 과정에서 5∼10명 단위로 평

가 대상 학생을 선정하도록 한다.
나) 듣기 기능에 대한 평가는 관찰

에 의한 평가 방법과 지필 검사지에

의한 평가 방법을 모두 활용하도록

한다. 지필 검사지에 의한 평가 방

법을 모두 활용하도록 한다. 지필

검사지에 의한 평가 방법을 모두 활

용하도록 한다. 지필 검사지에 의한

듣기 기능 평가는 학생들에게 미리

답안지를 나누어준 다음, 평가 문제

를 직접 또는 녹음 자료로 들려 주

면서 그 문제에 대한 답을 답안지에

작성하게 한다.
다) 읽기 기능에 대한 평가는 선택

형, 단답형, 빈칸 메우기형, 서술형

등의 다양한 방법을 적절하게 활용

하도록 한다.
라) 쓰기 기능에 대한 평가는 가급

적 직접 평가 방식으로 실시하도록

한다. 직접 평가를 실시할 때에는

글의 주제, 목적, 예상 독자, 분량,
제한 시간 등을 명시해 주도록 한다

마) 언어 지식 영역의 평가는 선택

형, 완성형 등 주로 지필 검사 방법

을 활용하되, 평가의 내용을 평가의

목표와 부합되게 한다.
바) 문학 영역의 평가는 선택형, 완



성형, 서술형, 논술형 등의 지필 검

사 방법을 주로 활용하되, 정의적

반응을 측정하기 위한 설문 문항 형

식의 평가 방법도 활용하도록 한다.
2) 국어과 평가는 읽기 기능 증심의

평가 관행에서 탈피하여 국어과를

구성하는 각 영역의 목표에 대한 성

취도를 종합적으로 평가할 수 있도

록 구성한다.
3) 국어과 평가의 결과는 학생들의

성취 수준을 평가하는 데는 물론이

고 국어과 교수·학습 방법의 개선

을 위해서도 적절하게 활용하도록

한다.

라 . 문 학 과 목 의 목 표 및 내 용 , 지 도 및 평 가

구분 현 행 개 정 안 비 고

국어 과목 (특히 문학 영역)의 교육 국어 과목 (특히 문학 영역)의 교육 ·목표 설정

성과를 바탕으로, 한국 문학 작품을 성과를 바탕으로, 한국 문학 작품을 에서 근본적

통하여 문학에 관한 체계적인 지식 통하여 문학에 관한 체계적인 지식 인 차이를 두

을 갖추고 창조적 체험을 함으로써, 을 갖추고 창조적 체험을 함으로써, 지 않음.
미적 감수성을 기르고 인간의 삶을 미적 감수성을 기르고 인간의 삶을

총체적으로 이해하게 한다. 총체적으로 이해하게 한다.
1) 문학 일반과 한국 문학에 관한 1) 문학 일반과 한국 문학에 관한

체계적인 지식을 습득하게 한다. 체계적인 지식을 습득하게 한다.
2) 문학 작품을 즐겨 읽고 상상을 2) 문학 작품을 즐겨 읽고 감상하게

통한 창조적 체험을 함으로써 미적 함으로써 미적 감수성과 문학적 상

감수성을 기르게 한다. 상력을 기르게 한다.
3) 한국 문학에 나타난 민족의 정서 3) 한국 문학과 세계 문학과의 관계

와 삶을 총체적으로 이해하고, 민족 를 이해하고, 이를 토대로 한국 문

문화의 발전에 이바지하게 한다. 학에 나타난 민족의 정서와 삶을 총 ·세계 문학

< 문 학 의 본 질 과 한 국 문학 의 체적으로 이해함으로써, 문학의 발 에 대한 내용

특질 > 전에 이바지하는 태도를 가지게 한 을 보충

1) 문학의 본질과 특성을 이해한다. 다.
2) 문학의 유형과 장르 체계를 안다 1) 문학의 본질과 기능 ·문학 과목

3) 한국 문학의 역사적 전개 과정을 가) 문학의 성격 의 내용 범주

안다. (1) 문학과 언어의 관계를 안다. 를 보다 상세

4) 한국 문학의 특질을 이해한다. (2) 문학의 허구적 성격을 안다. 하게 체계화

< 문 학 작품 의 이 해 및 감 상 > (3) 문학의 심미적 구조물임을 안다. 함.
1) 문학 작품의 의미는 인생관과 세 나) 문학의 갈래

계관의 표명임을 알고, 인생에 대한 (1) 갈래의 개념과 구분 원리를 안

작가의 관점이 작품 속에서 어떻게 다.
형상화 되고 있는지 파악한다. (2) 갈래상의 특성을 작품 이해에

2) 문학 작품을 여러 가지 관점에서 적용할 수 있다.
이해하고 감상한다. 다) 문학의 수용과 가치

3) 작품에 나타난 갈등과 그 갈등의 (1) 작품은 수용자의 상황에 따라

해결 과정을 통해 인간의 정서와 삶 다양하게 해석될 수 있음을 안다.



을 이해한다. (2) 작품의 가치는 진실과 역사에

4) 문학 작품을 당시 사람들의 역사 대한 올바른 인식에 바탕을 두고 이

적 삶과 관련지어 이해한다. 루어짐을 안다.
5 ) 문학 작품을 이루는 여러 기본 (3) 문학은 삶의 총체적 모습을 제

요소들의 기능을 이해하고, 작품 속 시함으로써 교훈과 감동을 주게 됨

에서 이들 요소들의 유기적 관계를 을 안다.
파악한다. 2) 문학 작품의 이해와 감상 ·실제 작품

6) 문학 작품에 내재하고 있는 미적 가) 문학 작품에 대한 접근 방법 의 이해·감

구조를 파악한다. (1) 작품의 해석과 평가에는 다양한 상이 학습의

7) 여러 종류의 작품에서 그 작품이 시각과 방법이 있음을 이해한다. 핵심이 되도

주는 감동의 요인을 찾아본다. (2) 작품의 이해는 일반적인 언어 록 함.
< 한 국 문 학 의 민족 문 학 적 특 성 > 생활에 기반을 두고 이루어진다는

1) 한국 문학에 나타난 여러 가지 것을 이해한다.
삶의 모습을 통하여 민족의 삶을 총 (3) 작품의 감상과 이해는 작품의

체적으로 파악한다. 세계와 수용자의 삶이 조응되는 과

2) 한국 문학의 전통성을 발견하고, 정임을 이해한다.
이를 통해 민족 문학의 특성을 이해 나) 문학 작품 구성 요소들의 기능

한다. 및 관계

3) 세계 문학 속에서 한국 문학의 (1) 각 갈래별로 해당 작품의 구성

특성을 이해하고, 민족 문학으로서 요소들에 관해서 이해한다.
의 한국 문학에 긍지를 가진다. (2) 작품의 각 구성 요소들과 전체

4) 한국 문학의 독자성을 파악하고, 작품 구조와의 관계를 이해한다.
민족 문학의 창조에 기여하려는 태 다) 문학 작품에 나타난 갈등과 삶

도를 가진다. 의 양상

(1) 작중 인물의 행위와 주제와의

관계를 이해한다.
(2) 갈등 구조의 이해를 통해 인간

의 다양한 삶의 방식과 그 의미를

이해한다.
라) 문학 작품과 현실 상황

내 (1) 시대 상황이 문학에 어떻게 반

영되는지 이해한다.
(2) 시대 상황과 문학의 가치 지향

과의 관계를 이해한다.
마) 문학 작품의 미적 구조

(1) 문학 작품은 갈래에 따라 그 미

적 구조가 다양함을 안다.
(2) 문학의 미적 구조와 표현상의

특질과의 관계를 이해한다.
바) 문학 작품의 내면화

(1) 문학의 아름다움과 정신적인 가

용 치를 이해한다.
(2) 작품 세계를 비판적이고도 창조

적으로 수용하는 자세를 기른다.
3 ) 한국 문학과 세계 문학

가) 한국 문학의 흐름과 성격

(1) 한국 문학의 개념과 성격을 이

해한다.
(2) 한국 문학의 시대 구분과 사적



전개 과정을 이해한다.
나) 세계 문학의 양상

(1) 세계 문학의 개념과 구성 요소

들을 이해한다.
(2) 세계 문학의 흐름과 양상을 개

괄적으로 이해한다.
다) 민족 문학으로서의 한국 문학

(1) 한국 문학에 나타난 전통성을

이해한다.
(2) 세계 문학 속에서 한국 문학의

보편성과 특수성에 대해 올바른 인

식을 갖는다.
(3)한국 문학의 민족 문학적 특성을

바르게 이해하고 세계 문학에 기여

하려는 태도를 갖는다.
1) 문학 과목의 지도에서는 여러 종 1) 문학 과목은 여러 종류의 문학

류의 문학 작품을 학생들 스스로 즐 작품을 학생들 스스로 즐겨 읽고,
겨 읽고, 이해하고, 감상할 수 있도 감상할 수 있도록 문학에 대한 흥미

록 문학에 대한 흥미와 능력을 증진 와 능력을 증진시키는 데 중점을 둔

시키는 데 중점을 둔다. 다.
2) 실제 작품을 읽고 이해하는 과정 2) 실제 작품을 읽고 이해하는 과정

에서 문학의 주요 개념들을 습득하 에서 문학의 주요 개념들을 습득하

도록 하고, 일단 습득된 개념들은 도록 하고, 일단 습득된 개념들은

다른 작품을 이해하고, 분석하고, 해 다른 작품을 이해하고, 분석하고, 해

석하고, 평가하는 데 활용되도록 한 석하고, 평가하는 데 활용되도록 한

다. 다.
지 3) 문학 작품은 그 작품을 보는 관 3) 문학 작품은 그 작품을 보는 관

점에 따라 다양하게 해석, 평가될 점에 따라 다양하게 해석, 평가될

수 있다. 그러므로 문학 작품의 이 수 있다. 그러므로 문학 작품의 이

해와 감상 지도는 교사의 작품 분석 해와 감상 활동에 학생들이 스스로

이 해설보다는 학생들 스스로 생각 해석하고 평가하는 적극적인 자세를

하고 토의하는 방식을 중심으로 한 갖도록 지도한다.
다. 4) 문학 작품을 추상적 개념으로서

4) 고전 문학과 현대 문학을 고루 가 아니라 구체적 삶과 관련지어 그

지도하되, 그 역사적 발전 과정과 가치를 파악할 수 있도록 지도한다.
연계성을 이해하도록 지도한다. 5) 한국 문학 전반을 고루 지도하되

5) 고전 문학 작품의 지도에서는 훈 그 역사적 발전 과정과 연계성을 이

고 주석에 치우치지 않도록 하며, 해할 수 있도록 지도한다.
도 당대의 삶을 이해할 뿐만 아니라, 6) 세계 문학은 한국 문학과의 관련 ·세계 문학

오늘의 삶을 이해하는 데에도 기여 속에서 지도함으로써, 다양한 삶과 작품도 문학

할 수 있도록 한다. 문화를 구체적으로 이해할 수 있도 과목에서 다

6) 교수·학습 자료의 선정은 2- 1. 록 지도한다. 루도록 함.
국어 의 다. 지도 및 평가상의 유의 7) 교수·학습 자료의 선정은 고등

점, 1)지도 (9)항 을 고려한다. 학교 국어 과목 교육 과정 4. 방법

에 제시된 사항을 참고하되, 세계

문학의 작품 비중이 20%를 넘지 않

도록 한다.
8) 문학 과목의 수업에서는 교사의

창의성을 발휘하되, 토의나 토론식



수업 등 다양한 수업 운영 방식을

택하도록 한다.
9 ) 학생들의 심리적, 환경적 요구에

부합되는 문학 관련 텍스트들을 효

과적으로 도입하여 문학 작품 이해

및 감상의 폭을 넓히도록 한다.
10) 고전 문학 작품의 지도에서는

훈고 주석에 치우치지 않도록 하며,
당대의 삶과 정서를 이해할 뿐만 아

나라, 오늘의 삶을 이해하는 데에도

기여할 수 있도록 한다.
1) 문학 일반과 한국 문학에 대한 1) 문학에 대한 일반적인 사실의 단

지식, 그리고 작품의 이해와 감상을 순 암기보다는 구체적인 작품의 해

평가하되, 사실의 단순 암기보다는 석과 감상에 중점을 두어 평가한다.
구체적인 작품의 해석과 감상에 치 2) 문학 작품의 이해 및 감상 평가

중한다. 에서는 주관식 평가 방법을 활용하

목 2) 문학 작품의 이해 및 감상 평가 도록 한다.
에서는 주로 주관식 평가 방법을 이 3) 전체 평가 계획 속에서 문학 작

용하도록 한다. 품 읽기의 과정에 대한 평가도 중요

한 요소로 고려되어야 한다.
4 ) 문학 수업 속에서의 활동 평가는

합리적인 일정한 기준에 의해 누가

적으로 기록 종합되어야 하며, 점수

보다는 등급에 의한 평가가 바람직

표 하다.
5 ) 문학 과목의 평가는 인지적 영역

과 정의적 영역의 평가가 조화를 이

루는 방향을 유지하도록 한다.
6 ) 평가의 구체적인 절차 및 방법은

고등학교 국어 과목 교육 과정 5.
평가 에 제시된 내용을 참고한다.

마 . 작 문 과목 의 목 표 및 내 용 , 지 도 및 평가

구분 현 행 개 정 안 비 고

국어 과목 (특히 쓰기 영역)의 교육 국어 과목 (특히 쓰기 영역)의 교육 ·작문의 특

성과를 바탕으로 하여 글의 구성 원 성과를 바탕으로 작문의 특성 및 원 성, 원리와

리를 이해하고, 목적, 대상, 상황 및 리를 이해하고, 작문 기능을 체계적 기능의 통합

목 사고 전개의 유형에 맞도록 생각과 으로 신장하여 생각과 느낌을 효과 적 관련성 강

느낌을 효율적으로 선정, 조직, 표현 적으로 표현할 수 있게 한다. 조

할 수 있게 한다. 1) 의사 표현 행위로서의 작문의 특

1) 의사 표현 행위로서의 작문의 특 성을 바르게 이해하게 한다.
성을 바르게 이해하게 한다. 2) 작문의 과정에서 필요로 하는 기

표 2) 작문의 기본 원리를 알게한다. 본적인 원리를 이해하게 한다

3) 목적, 대상, 상황을 고려하면서 3) 작문의 상황에 맞게 사상과 감정

자기의 사상과 감정을 글로 표현할 을 효과적으로 표현할 수 있게 한다

수 있게 한다.



< 작 문 의 특 성 > 1) 작문의 특성 ·내용 체계

1) 의사 표현 행위로서의 작문의 중 가) 작문 기능의 특성 에 따라 내용

내 요성을 이해한다. (1) 의사 표현 행위로서의 작문의 을 더욱 구체

2) 사고와 표현과의 관계 및 각각의 중요성을 이해한다. 적으로 진술,
특성과 그 과정을 이해한다. (2) 사고의 특성과 언어적 표현의 제시.

용 3) 작문 행위의 특성과 그 과정을 특성을 이해한다.
이해한다. (3) 사고 기능과 표현 기능의 관계

를 이해한다.
< 작 문 의 원 리 > (4) 문제 해결 기능으로서의 작문

1) 문제 해결 과정으로서의 작문의 기능을 구성하는 주요 요인들을 이

절차를 안다. 해한다.
2) 작문할 내용을 선정하는 방법을 (5) 작문 행위의 특성과 그 과정을

안다. 이해한다.
3) 작문할 내용을 조직하는 방법을 나) 작문의 상황

안다. (1) 글을 쓰는 여러 가지 목적에 대

4) 작문할 내용을 효과적으로 표현 해 이해한다.
하는 방법을 안다. (2) 글을 쓰는 과정에서 고려해야

5) 작문한 내용을 수정, 보완하는 할 예상 독자의 요구와 필자의 입장

방법을 안다. 에 대해 이해한다.
< 작 문 의 실 제 > (3) 작문의 주제 및 내용이 작문의

1) 목적, 대상, 상황을 고려하여 작 과정에 미치는 영향에 대해 이해한

문할 내용을 선정한다. 다.
2) 여러 가지 표현 방법을 고려하면 (4) 글의 형식 및 종류가 작문의 과

서 작문할 내용을 효과적으로 조직 정에 미치는 영향에 대해 이해한다.
한다. 2) 작문의 원리

3) 여러 가지 표현 방법을 사용하여 가) 작문의 과정과 절차

생각한 내용을 완결된 글로 표현한 (1) 작문의 심리적 과정을 이해한다.
다. (2) 작문의 일반적 절차를 이해한다.
4) 글의 부분들을 잘 결합하여 일관 (3) 문제 해결 과정으로서의 작문의

성 있고 통일성을 갖춘 글이 되도록 절차를 이해한다.
한다. 나) 작문 내용의 선정

5) 주어진 목적, 대상, 상황을 고려 (1) 작문의 상황에 따라 적절한 내

하여 여러 가지 종류의 글을 쓴다. 용을 선정하는 방법을 이해한다.
6) 단어의 선택, 문장의 표현, 글의 (2) 작문의 전체적인 계획에 맞추어

종류 등을 고려하면서 개성 있는 글 내용을 선정하는 방법을 이해한다.
을 쓴다. (3) 내용 선정의 출처 및 절차를 이

7) 문법적으로 정확한 문장을 쓰고, 해한다.
맞춤법에 맞게 표기한다. (4) 내용 선정의 기준을 이해한다.
8) 쓰여진 글을 주어진 목적, 대상, 다) 작문 내용의 조직과 전개

상황에 비추어 그 적절성을 평가하 (1) 작문의 과정에서 내용을 전개하

고, 이를 다시 고쳐 쓴다. 는 원리를 이해한다.
(2) 문장을 효과적으로 조직하는 원

리를 이해한다.
(3) 문단을 효과적으로 조직하는 원

리를 이해한다.
(4) 글 전체를 효과적으로 조직하는

원리를 이해한다.
(5) 작문의 상황을 고려하여 효과적

으로 내용을 조직하는 원리를 이해



한다.
라) 효과적인 표현

(1) 표현하고자 하는 내용에 적합한

어휘를 선택할 수 있다.
(2) 문장의 진술과 표현을 정확하고

효과적으로 할 수 있다.
(3) 표현의 과정에서 여러 가지 표

현 기법을 적절하게 선택하여 사용

할 수 있다.
(4) 작문 내용을 효과적으로 개성있

는 문체로 표현할 수 있다.
(5) 표현의 과정에서 그림이나 도표

를 효과적으로 활용할 수 있다.
마) 고쳐 쓰기

(1) 쓴 글을 다시 읽고, 작문의 상황

에 비추어 그 적절성을 평가할 수

내 있다.
(2) 작문의 전체적 과정에서 내용과

조직과 표현의 적절성을 평가할 수

있다.
용 (3) 단어 및 문장 수준, 문단 수준에

서 잘못된 부분을 고쳐 쓸 수 있다.
(4) 글 전체를 일정한 기준에 따라

점검해 보고 잘못된 부분을 고쳐 쓸

수 있다.
바) 작문 태도와 습관

(1) 원고지를 바르게 사용할 수 있

다.
(2) 컴퓨터를 활용하여 원고를 작성

할 수 있다.
(3) 지적 수련의 과정으로서 즐겨글

을 쓰는 습과을 갖는다.
3 ) 작문의 실제

가) 문장 쓰기

(1) 여러 가지 유형 및 구조를 가진

문장을 쓸 수 있다.
(2) 문장을 여러 가지 방법으로 확

장하거나 변형할 수 있다.
나) 문단 쓰기

(1) 여러 가지 유형 및 구조를 가진

문단을 구성할 수 있다.
(2) 여러 가지 전개 방법에 따라 구

성할 수 있다.
다) 정보 전달을 위한 글 쓰기

(1) 소개서, 안내서, 초청장, 광고문

등의 실용문을 쓸 수 있다.
(2) 보고서, 기사문, 설명문을 쓸 수

있다.
(3) 정보 전달을 목적으로 하는 전



내 기문이나 기행문을 쓸 수 있다.
라) 논중 및 설득을 위한 글 쓰기

(1) 설득을 위주로 하는 간단한 연

설문을 쓸 수 있다.
(2) 논증을 위주로 하는 간단한 논

서문을 쓸 수 있다.
마) 친교 및 정서 표출을 위한 글

쓰기

용 1) 편지, 일기, 감사문을 쓸 수 있다

바) 문학적인 글 쓰기

(1) 시의 형식에 맞추어 글을 쓸 수

있다.
(2) 소설의 형식에 맟추어 글을 쓸

수 있다.
3) 수필을 쓸 수 있다.

1) 작문 지도는 작문에 관한 지식에 1) 작문 지도는 작문에 관한 지식에 ·지도상의

치우치지 말고, 실제적인 작문 능력 치우치지 말고, 실제적인 작문 능력 유의점 및 지

이 신장될 수 있도록 연습을 중심으 의 신장을 위한 작문 연습을 중심으 도 방법을 명

로 지도한다. 로 지도한다. 시적으로 제

2) 일상 생활에 필요한 여러 가지 2) 일상 생활에 필요한 여러 가지 시.
종류의 글에 대한 작문기회를 균형 종류의 글에 대한 작문 기회를 균형

지 있게 제공한다. 있게 제공한다.
3) 작문을 숙제로만 부과하는데 그 3) 글을 쓰게만 하는 데 그치지 말

치지 말고 학생들이 완성한 글에 대 고, 학생들이 완성한 글에 대하여

하여 평가와 함께 추수 지도를 한다 여러 가지 실천 가능한 방법으로 평

4) 작문 과제를 제시할 때에는 작문 가를 해주도록 한다.
의 여러 조건들(목적, 대상, 상황등) 4) 작문 과제를 제시할 때에는 글의

을 명확히 제시한다. 목적, 예상 독자, 글의 주제 또는 주

5) 말하기, 듣기, 읽기와 관련지어 요 내용, 글의 분량 등 작문의 상황

도 지도한다. 과 관련지어 조건들을 가급적 명확

하게 제시하도록 한다.
5) 작문 지도의 과정에서 말하기,
듣기, 읽기 활동과 상호 관련성을

맺으면서 작문 연습 활동을 해 나가

도록 한다.
6) 소단원별 학습 지도 계획은 학

습 목표 , 학습 내용 , 작문 연습 의

세부분으로 나누어 수립한다.
가) 학습 목표 에서는 해당 소단원

의 학습을 통하여 학생들이 달성해

야 할 구체적인 세부 목표 (작문에

관한 지식, 작문의 원리 및 기능등)
는 물론 해당 소단원 학습 활동에서

의 강조 사항 및 유의 사항 등을 명

료하게 설정한다.
나) 학습 내용 에서는 작문의 특성

과 원리 및 작문의 실제 과정에서

필요로 하는 여러 가지 방법들에 관

한 구체적인 내용을 체계적으로 제



시하되, 다음 사항을 고려해야 할

것이다.
(1) 글을 쓰는 목적은 필자의 목적

과 독자의 요구에 부합하는 유용하

고 가치로운 내용을 생성해 내는 데

있음을 인식시키도록 한다.
(2) 필자가 글을 쓰는 목적, 예상되

는 독자의 여러 가지요구 사항 등과

관련하여 적절한 수사론적 원리 및

방법들을 소개한다.
(3) 소개된 수사론적 원리 및 방법

들을 실제 작문 과정에서 독자의 요

구 및 필자의 목적에 따라 어떻게

부합시켜야 할 것인지에 관해 설명

한다.
(4) 유용하고 가치로운 내용은 어법

상으로 정확해야 할 뿐만 아니라 수

사론상으로 효과적이어야 함을 인식

시킨다. 또한 수사론상으로 효과적

인 글은 관련성, 신빙성, 정보성, 완

결성 등의 조건을 갖춘 가치있는 내

용, 처음, 중간, 끝의 부분이 분명하

며 통일성과 응집성을 갖춘 합리적

인 조직, 명료성, 간결성, 유창성, 진

지성 등의 기본 요건으로 함을 인식

시킨다.
(5) 예상 독자의 요구 및 필자의 목

적에 대한 적절한 분석을 토대로 하

여 수사론적 원리 및 방법들이 잘

지 적용되었거나 잘 적용되지 않은 글

들을 예시하고, 그 글에서 필자가

적용한 수사론적 원리, 방법 및 문

제 해결 과정 등을 설명한다.
다) 작문 연습에서는 학습 내용 부

분에서 학습한 작문 지식(단언적 지

식 및 절차적 지식)을 적용하여 실

제로 작문 행위를 할 수 있도록 적

절한 연습 문제 (다양한 상황을 가정

한 구체적인 작문 과제) 또는 구체

적인 작문 활동 지침 등을 제시한다

도 특히, 작문 연습 부분에서는 작문의

기본적인 원리 및 방법들을 사용하

여 사려깊은 문제 해결의 과정을 거

치면서 효과적인 글을 쓸 수 있는

방법을 터득시키도록 한다.
1) 작문에 관한 지식보다는 실제의 1) 작문 과목의 평가에서는 가급적 ·작문 평가

작문 능력을 평가한다. 간접 평가 방식보다는 직접 평가 방 방법 및 목표

2) 작문 능력의 평가에서는 분석적 식을 활용하도록 한다. 를 명시적으

방법과 총체적 방법을 모두 사용할 2) 직접 평가 방식으로 작문 능력을 로 구체화하



수 있다. 분석적 평가의 기준으로는 평가할 때에는 평가의 목적에 따라 여 제시.
평 가급적 내용, 조직, 표현 어법이 포 총체적 평가나 분석적 평가 방법을

함되도록 하고, 총체적 평가에서는 사용하도록 한다.
평가의 신뢰도를 높이기 위하여 최 3) 직접 평가 방식에 의해 쓰기 기

소한 학년 단위의 통일된 관점에 의 능을 평가하고자 할 때에는 항상 평

거한 복수 평가가 이루어지도록 한 가의 실제성과 평가의 신뢰도 및 평

다. 가의 타당도를 우선적으로 고려하여

야 한다.
가) 평가의 실제성과 관련하여 작문

가 기능의 평가는 시간과 인력이 허용

하는 범위 내에서 손쉽게 그리고 경

제적으로 시행, 채점, 해석되어야 한

다. 또한 그 평가의 목적과도 잘 부

합되어야 한다.
나) 평가의 신뢰도와 관련하여, 작

문 기능의 평가는 학생들이 서로 다

른 작문 과제 혹은 상황에서도 일관

되게 같거나 비슷한 수준의 작문을

생산해 낼 수 있도록 배려되어야 하

며, 서로 다른 평가자에 의해 평가

되더라도 평가의 점수가 비슷하게

나올 수 있도록 배려되어야 한다.
다) 평가의 타당도와 관련하여, 작

문 기능의 평가는 문자 언어에 의한

평 담화의 형태로, 아이디어와 의미를

효과적으로 의사 소통할 수 있는 필

자의 능력에 관한 의의 있는 정보를

제공할 수 있어야 하며, 학생들이

평소에 접하게 되는 작문 과제와 비

슷한 과제에 대한 작문 능력을 평가

할 수 있어야 하며, 학생들의 작문

능력이 앞으로 어느 정도의 성취를

가 보이게 될지를 예언할 수 있어야 한

다.
4) 작문 기능 평가는 다른 언어 능

력의 평가와 마찬가지로 세 가지의

목적을 지닌다.
가) 진단 평가로서 한 학생이 가지

고 있는, 현재의 작문 능력에 대한

평가를 토대로하여 그 학생의 미래

성취도를 예언하기 위한 목적을 지

닌다.
나) 성취도 평가 혹은 총괄 평가로

서 일정한 학습 기간동안 작문 능력

과 관련되는 분야에서 학생들이 성

취한 정도를 결정하기 위한 목적을

지닌 평가이다.
다) 일반적인 작문 능력 평가로서

실제의 상황에서 학생들이 작문에



대해 가지는 일반적이고도 전반적인

능력을 평가하기 위한 목적으로 사

용되는 평가이다.
5 ) 작문 기능의 평가 방법들 중에서

가장 널리 사용되는 방법은 총체적

평가 방법이다. 총체적 평가는 분석

적 평가에 비해 경제적이고 효율적

인데 반해 평가자의 주관이 더욱 많

이 개입되게 되며, 작문의 질에 대

한 가치의 부여라기보다는 서열 정

하기에 그 주된 기능이 있다고 할

수 있다. 총체적 평가에 있어서 평

가자는 한 편의 글을 골라 읽고, 그

것을 다른 글과 비교하면서 등급을

매겨 나가게 된다. 이 경우 등급은

3등급 혹은 5등급이 주로 사용된다.
대부분의 경우 평가자들은 실질적인

평가를 하기전에 여러 편의 글을 표

집하여, 그 표집된 글들을 미리 몇

개의 등급으로 분류한 다음, 각 평

가자들 간에 등급 부여면에서 차이

가 있게 되면 서로의 의견을 조정하

여 동일한 기준을 적용하기 위한 사

전 준비 과정을 거치게 된다. 이러

한 사전 협의·조정 과정을 거친 다

음에 실제의 평가를 하게 되면 평가

자 간 신뢰도를 높일 수 있게 되는

것이다.
6 ) 분석적 평가는 작문의 질을 구성

하는 몇 가지 범주들을 설정한 다음

에 그 범주별로 점수를 부여하게 된

다. 이때 점수는 1점에서 3점 척도

혹은 1점에서 5점 척도를 사용하는

수가 많다. 분석적 평가의 범주로서

널리 사용되고 있는 것은 다음과 같

다.
가) 내용, 형태, 문체, 철자법, 어휘

나) 내용의 질과 범위, 내용의 조직

과 표현 방법, 문체 및 표현의 적절

성, 독자에 대한 인식 정도, 철자법

다) 주제의 진술, 전반적인 조직, 수

사론적 책략, 가치로운 아이디어, 주

제를 뒷받침하는 세부 내용, 필자의

태도 및 문투, 단락의 구성 및 연결,
문장의 다양성, 문장의 논리

라) 내용 및 사고(정보의 풍부성, 정

보의 정확성, 정보의 관련성, 추론,
종합, 비판적 사고, 대안의 제시),글
의 조직 (구조, 결합 관계, 통일성),



문체 및 글의 유창성(객관성, 공정

성, 유창성)

바 . 문 법 과 목 의 목 표 및 내 용 , 지 도 및 평 가

구분 현 행 개 정 안 비 고

국어 과목 (특히 언어 영역)의 교육 국어 과목 (특히 언어 영역)의 교육

성과를 바탕으로 언어와 국어에 관 성과를 바탕으로 국어와 언어에 대

한 체계적인 지식을 익히고, 국어의 한 이해 및 탐구의 경험을 통하여

발전에 이바지하려는 뜻을 세우게 국어학 및 언어학에서 이루어진 성

목 한다. 과들을 익히고, 우리말을 정확하게

1) 현대 국어를 언어학적 관점에서 사용하며 국어의 발전에 이바지하려

체계적으로 이해하게 한다. 는 뜻을 가지게 한다.
2) 국어와 국자에 대하여 올바른 생 1) 국어학 및 언어학에서 이루어진

각을 가지고, 효과적인 국어 생활을 주요 성과들을 체계적으로 이해하게

영위하게 한다. 한다.
3)국어의 변화 과정을 이해하고, 국 2) 탐구의 과정을 통하여 구체적인 ·원리나 법

표 어의 발전에 이바지하려는 뜻을 세 국어 자료로부터 원리나 법칙을 발 칙을 찾아내

우게 한다. 견하게 한다. 는 탐구 과정

3) 국어와 국자에 대한 바른 인식을 중시.
갖고, 국어의 정확한 사용 및 발전 ·문법 지식

에 이바지하려는 뜻을 가지게 한다. 의 활용 강조

< 언 어 의 본 질 과 국 어의 특 질 > 1) 언어의 본질과 국어 특질 ·국어에 대

1) 언어의 본질과 국어의 본질을 체 가) 언어의 본질 한 지식을 활

계적으로 이해한다. (1) 언어의 기호적 특성에 대하여 용하는 측면

2) 언어와 사고, 언어와 개인, 언어 이해한다. 강조.
와 사회, 언어와 문화의 관계를 파 (2) 언어의 규칙성과 체게성에 대하

악함으로써 언어와 인간 사이의 관 여 이해한다.
계를 폭넓게 이해한다. (3) 음성 언어와 문자 언어에 대하

< 국 어 의 이 해 와 분 석 > 여 이해한다.
1) 문장 성분을 알고 구문을 분석한 나) 언어와 인간

다. (1) 언어와 사고의 관계에 대하여

2) 문장의 구조와 그 요소 사이의 이해한다.
호응을 안다. (2) 언어와 사회의 관계에 대하여

3) 문장의 구성 요소를 품사로 분류 이해한다.
하고, 그 형태를 분석한다. (3) 언어와 문화의 관계에 대하여

4) 단어 형성 규칙을 이해하고,이를 이해한다.
활용하여 어휘를 확장한다. 다) 국어의 특질과 변천

5) 국어 음운과 그 체계를 안다. (1) 국어의 고유 특징들에 대하여

6) 음운 변동의 조건과 규칙을 알고 이해한다.
올바른 발음 생활을 한다. (2) 민족어로서의 국어의 성격에 대

7) 국어에 대한 체계적인 지식을 바 하여 이해한다.
탕으로 언어 행위를 관찰하고, 비문 (3) 현대 국어와 그 이전 국어의 차

법적 문장을 가려낸다. 이점에 대하여 개략적으로 이해한다

내 8) 의사 전달의 한 체계로서의 글의 2) 국어의 이해

구조를 분석한다. 가) 음운의 체계와 변동

9) 현대 국어와 그 이전의 국어의 (1) 음성과 음운에 대하여 이해한다.
음운, 형태, 통사, 의미상의 차이점 (2) 국어의 음운과 그 체계에 대하



을 개략적으로 파악한다. 여 이해한다.
10) 현대 국어와 그 이전 국어의 표 (3) 국어의 음운 변동 규칙과 그 조

기법상의 차이점을 개략적으로 파악 건들에 대하여 이해한다.
한다. 나) 단어의 갈래와 형성

11) 국자의 특질 및 국어 맞춤법의 (1) 품사 분류와 그 기준에 대하여

원리를 파악한다. 이해한다.
(2) 단어를 형성하는 단위와 방법에

대하여 이해한다.
다) 문장의 구성 요소와 짜임새

용 (1) 문장의 성분과 구조에 대하여

이해한다.
(2) 문법 요소들의 기능과 그 의미

에 대하여 이해한다.
(3) 문장의 여러 가지 짜임새에 대

하여 이해한다.
라) 단어의 의미

(1) 의미의 종류와 단어들 사이의

의미 관계에 대하여 이해한다.
(2) 표현된 의미와 그 의미의 해석

에 대하여 이해한다.
(3) 의미 변화의 양상에 대하여 이

해한다.
마) 문장과 이야기(담화)
(1) 발화 행위로서의 언어 현상들에

대하여 이해한다.
(2) 이야기 (담화)의 표현 및 해석에

작용하는 요소들에 대하여 이해한다

(3) 이야기 (담화)의 구조를 이해한다

내 3) 국어의 사용

가) 단어와 문장의 올바른 구사

(1) 단어를 올바르게 선택하고 사용

한다.
(2) 조사와 어미를 정확하게 사용한

다.
(3) 문장 요소들 사이의 호응 관계

를 살려 바르게 표현한다.
(4) 문법에 맞는 문장을 만들고, 비

문법적인 문장을 바르게 고친다.
나) 표준어와 맞춤법

용 (1) 표준 발음을 사용한다.
(2) 표준어와 방언에 대하여 이해하

고, 이를 바르게 사용한다.
(3) 맞춤법의 원리와 규정을 이해하

고, 그에 맞는 국어 생활을 한다.
1) 문법은 언어의 본질과 현대 국어 1) 문법 과목은 단순한 지식의 전달 ·탐구 과정

의 특질 및 구조를 알게 하는 데 중 및 주입이 아니라 원리나 법칙을 발 중시.
점을 두어 지도한다. 견해 내는 탐구 과정을 중시하여, ·국어에 대

2) 구체적인 국어 자료로부터 문법 언어 현상에 관한 흥미와 관심이 증 한 지식의 활

적인 규칙을 찾아 내는 과정을 중시 진 되도록 지도한다. 용 측면 강조



하여 지도한다. 2) 문법 과목의 내용은 국(언)어 학

자들의 언어 현상에 대한 탐구의 결

과임을 인식하고, 그에 알맞은 지도

방법이 필요하다는 점에 유의하여

지도한다.
지 3) 문법이라는 술어에 얽매이지 말

고, 국어에 대해 폭넓게 이해하도록

지도하고, 나아가 언어 전반의 이해

에까지 나아가도록 지도한다.
4) 언어로서의 국어를 잘 이해하는

것이 결국은 우리 민족, 나아가서는

인간의 본질을 이해하는 중요한 길

이 될 수 있다는 사실을 염두에 두

면서 지도한다.
5) 문법 과목의 지도에서는 현대 국

어를 중심으로 지도하되, 이에 대한

이해를 바탕으로 하여 그 이전의 국

어의 모습에 대해서도 개략적으로

이해할 수 있도록 한다.
도 6) 국어에 대한 지식은 가급적이면

실제적인 국어 생활에서 활용될 수

있도록 지도한다.
7) 민족어로서 우리말의 특징, 국어

와 국자에 대한 사랑과 그것의 발전

문제에 대하여 생각해 보는 경험을

가지도록 지도한다.
8) 언어 생활의 통일성을 위하여 마

련된 제반 규정들을 알고, 그것을

적극적으로 지켜 쓰려는 태도를 가

지도록 지도한다.
9) 교수·학습 방법에 관한 구체적

인 사항은 고등 학교 국어 과목 교

육 과정 4. 방법 에 제시된 내용을

참고한다.
1) 문법은 체계적인 문법 지식과 그 1) 문법 과목의 평가에서는 지식보

적용 능력을 중심으로 하여 평가한 다는 국어 현상을 소재로 한 탐구

다. 과정에 능력을 주로 평가하도록 한

다.
2) 문법의 학습이 탐구의 방법으로

전개되어야 한다는 점에 유의하여

평 다음과 같은 능력을 중심으로 평가

하도록 한다.
가) 탐구의 주제에 적절한 자료를

선정하는 능력

나) 예상되는 결론에 적절한 가설을

수립하는 능력

다) 문제를 해결하고 원리를 발견해

내는 능력

라) 합리적인 과정에 따라 적절한



가 결론을 도출해 내는 능력

마) 도출된 원리나 결론을 적절히

확인, 검증하는 능력

바) 도출된 원리나 규칙을 활용하여

바른 문장을 만들어 내는 능력

3) 평가의 소재가 문법의 어느 일부

현상에만 치우치지 않도록 하여 전

반적인 영역을 평가하도록 한다.
4 ) 평가의 구체적인 절차 및 방법은

고등 학교 국어 과목 교육 과정 5.
평가 에 제시된 내용을 참고한다.

사 . 독 서 과목 의 목 표 및 내 용 , 지 도 및 평가

구분 현 행 개 정 안 비 고

없음. 국어 과목 (특히 읽기 영역)의 교육 신설

성과를 바탕으로 독서의 본질과 원

리를 이해하고, 독서 기능을 신장하

목 여 효율적으로 글을 읽으며, 바람직

한 독서 생활을 영위하게 한다.
1) 의사 소통 행위로서의 독서의 본

질과 원리를 이해하게 한다.
표 2) 글의 성격과 독서의 목적에 맞추

어 효율적으로 글을 읽게 한다.
3 ) 바림직한 독서 습관과 태도를 가

지게 한다.
없음. 1) 독서의 본질과 원리 신설

가) 독서의 기능과 특성

(1) 의사 소통 행위로서의 독서의

기능과 특성을 이해한다.
(2) 언어, 사고, 독서의 특성과 그

관계를 이해한다.
(3) 문자 및 문명 발달과 독서의 관

내 계를 이해한다.
나) 독서의 심리적 과정

(1) 독서 과정에 관련되는 중요 요

인들의 특성 및 그영향을 이해한다.
다) 독서의 목적과 방법

(1) 독서의 여러 가지 방법과 절차

를 이해한다.
(2) 독서 자료의 종류와 특성에 따

른 효율적인 독서 방법을 이해한다.
용 2) 독서 기능의 신장

가) 단어 이해 기능

(1) 사전, 문맥 등을 이용하여 단어

의 의미를 파악한다.
(2) 단어의 구조와 단어들 사이의

의미 관계를 파악하고, 어휘력을 신



장한다.
(3) 속담, 격언, 수수께끼 등 숙어적

표현을 이해한다.
나) 독해 기능

(1) 글에 명시적으로 드러난 정보를

정확하게 파악한다.
없음. (2) 여러 종류의 글을 읽고, 글의 중

심 내용과 이를 뒷빋침하는 세부 내

용을 확인하고, 그 관계를 파악한다.
(3) 여러 종류의 글을 읽고, 글의 전

개 방식과 구조적 특성을 파악한다.
(4) 긴 글을 끝까지 읽고, 전체 내용

을 간략히 요약한다.
(5) 지식이나 경험, 문맥 등을 활용

하여 생략된 내용을 추론한다.
(6) 여러 종류의 글의 소재와 주제

를 파악하고, 글의 내용에 적합한

제목을 붙인다.
내 (7) 글에 쓰인 비유적인 표현을 이

해하고, 글의 특정 부분이나 내용을

알기 쉽게 풀어 설명한다.
(8) 글에 묘사한 내용을 근거로 인

물의 특성을 파악하고, 장면과 분위

기를 상상하며 읽는다.
(9) 정보 전달이나 설득을 목적으로

하는 글을 읽고, 내용의 정확성, 객

관성, 적절성, 공정성 등을 판단한다

(10) 여러 종류의 글을 읽고, 내용

조직의 논리성과 효율성을 판단한다

(11) 여러종류의 글을 읽고, 표현의

정확성 및 적절성, 표현의 효과 등

을 판단한다.
(12) 글에 나타나 있거나 숨어있는

필자의 의도나 목적에 대해 토의 하

고, 주장의 신뢰성과 수용 가능성을

판단한다.
(13) 소재나 주제가 같은 여러 글을

읽고, 관점이나 어조, 문체의 차이에

용 대해 토의 하고, 각 글이 관점이나

어조, 문체 등에서 일관성을 유지하

고 있는지 판단한다.
(14) 자신의 지식 및 일상의 경험과

관련지어글의 내용을 이해한다.
(15) 글에서 가장 감동적인 부분을

찾고, 그 이유를 말한다.
(16) 인물이나 사건에서 공감되거나

동일시되는 부분을 찾아보고, 다른

사람의 생각과 비교해 본다.
다) 학습 기능



(1) 읽는 목적과 자료의 특성에 따

라 읽는 방법과 속도를 조절한다.
(2) 표제, 소표제, 내용 목차등을 활

용하여 효과적으로 읽는다.
(3) 각종 사전류, 안내서, 성명서 등

을 효율적으로 이용한다.
없음. (4) 그림, 도표 등을 바르게 읽는다.

(5) 도서관, 관공서, 연구소, 등을 활

용하여 필요한 정보를 얻는다.
3 ) 독서 태도와 습관

가) 독서에 대한 흥미와 관심

내 (1) 독서의 중요성을 인식하고 그

가치를 인정한다.
(2) 독서에 흥미와 관심을 갖고 다

양한 읽을 거리를 고루 읽는다.
나) 독서 습관

용 (1) 조명, 책상과 걸상 등 독서의 물

리적 환경을 알맞게 조성하고 바른

자세로 독서한다.
(2) 상황과 처지에 맞추어 단기 또

는 장기 독서 계획을 세운다.
(3) 읽는 글의 내용이나 책의 목록

을 정리하는 습관을 갖는다.
1) 독서의 과정은 일반적 사고 과정 신설

과 유사하므로 독서 지도에서는 독

해 과정의 지도에 힘쓴다.
2) 독해 과정에 동원되는 독해 기능

들은 고립적으로 작용하지 않고 통

합적으로 작용한다. 그러므로 독해

기능들은 개별적으로 지도되기보다

지 는 사고 과정과 긴밀히 관계되게 통

합적으로 지도 되어야 한다.
3 ) 독해 기능의 지도에서는 맹목적

이고 반복적인 훈련을 지양하고, 기

능의 설명, 교사의 시범, 학생의 연

습, 학생 연습에 대한 강화의 단계

를 밟아 구체적으로 지도한다.
4 ) 독서 교육의 궁극적 목적은 독서

에 대한 지식의 이해도 아니며, 또

한 개별적인 독해기능 그 자체의 숙

달에 있는 것도 아니다. 독해는 글

전체에 대한 총체적인 이해이며, 이

과정에서는 글의 내용, 글 내용에

대한 독자의 지식과 경험, 그리고

도 독자의 사고력이 함께 작용한다.
그러므로 독서 과목의 지도에서는

개별적인 독서기능의 지도보다는 종

합적인 독해 능력이 신장되도록 유

의 하여야 한다.



5) 독서는 글을 읽고, 글 속에 들어

있는 정보, 이념이나 가치, 주장 등

의 내용을 이해하는 것이다. 그러므

로 독서 지도에서 글 내용과 분리된

독해 기능만의 연습은 지양되어야

한다.
6) 독서 지도는 말하기, 듣기, 쓰기

등과 유기적으로 연계되어 지도되어

야 한다.
7) 교사는 독서와 독서 지도에 대한

이론적 지식을 갖추고, 이를 독서

지도에 활용하도록한다.
8) 독서 지도에서는 글의 특성에 따

지 라 알맞은 수업 모형을 적용하여야

한다.
9) 학생 스스로 독서하는 습관을 갖

도록 의도적이며 계획적인 독서를

권장하여야 한다.
10) 수시로 학생들 개개인의 독서

태도와 습관을 진단하고 그 결과를

독서 지도에 활용한다.
11) 학생들이 스스로 자신을 평가하

고, 무엇이 부족하고 어떻게 해야

하는지 생각하도록 한다.
12) 독해 학습에서 학생 스스로의

도 능동적인 사고가 권장되어야 한다.
13) 글의 내용은 절대적 진리가 아

니므로 이를 주입시키려 하지 말고,
비판적 입장에서 글을 읽도록 한다.
14) 독서 부진아는 별도로 지도할

필요가 있음에 유의한다.
15) 글 내용에 대한 학생들의 질문

은 적극적으로 권장되어야 한다.
16) 학생들에게 다양하고 분량이 읽

을 거리를 제공하여 실질적인 독서

기회를 부여한다.
없음. 1) 평가 목적과 평가 목표를 분명히 신설

하고 평가한다.
2) 평가 목적에 따라 형식 평가와

비형식 평가를 적절히 활용한다.
3) 평가의 결과가 교수 내용 및 교

수 방법의 개선을 위해 적절히 이용

평 되도록 한다.
4) 평가의 목표와 요소를 선정할 때

에는 교육 과정의 지도 내용을 기초

자료로 활용한다.
5) 평가에 이용할 자료나 글은 학

생들이 접해 보지 않은 것 중에서

가 선정함을 원칙으로 한다.



6) 평가는 목표 지향 평가를 원칙으

로 하되, 표준 지향 평가를 보완적

으로 사용할 수 있다.
7 ) 지식보다는 독해 능력을 평가하

도록 한다.
8 ) 가능한 한 다양한 평가 도구를

사용 하도록 한다.
없음. 예를 들면

(1) 대화 및 질의 응답, (2) 빈칸 메

우기, (3) 낭독하기, (4) 여러 가지

평 독서 행동이나 기능의 점검, (5) 요

약 및 개요 작성, (6) 재인 검사, (7)
자유 회상 검사, (8) 글 내용의 중요

도 평정, (9) 관찰 기록, (10) 면담

9) 독해 평가에서는 글 내용에 대한

언어학적 또는 문학적 지식 평가는

가 하지 않는다.
10) 독해 결과보다는 독해 과정에

대한 평가를 지양한다. 따라서 독해

평가에서는 가능한 한 초인지, 독해

전략, 글 내용에 대한 사전 지식

등을 평가하는 것이 좋다.

아 . 화 법 과목 의 목 표 및 내 용 , 지 도 및 평가

구분 현 행 개 정 안 비 고

없음. 국어 과목 (특하 말하기, 듣기 영역) 신설과목

의 교육 성과를 바탕으로 화법의 원

리를 이해하고, 효율적으로 말하고

듣는 능력을 신장하여 효과적인 언

목 어 생활을 영위하게 한다.
1) 의사 소통 행위로서의 화법의 원

리를 이해하게 한다.
2) 대상, 목적, 상황을 고려하여 말

표 할 수 잇는 능력과 들을 수 있는 능

력을 신장하게 한다.
3 ) 화법의 중요성을 인식하고 바람

직한 언어 습관과 태도를 형성하게

한다.
없음. 1) 화법의 본질 신설

가) 화법의 개념과 특성

(1) 화법의 개념을 이해한다.
(2) 의사 소통 행위로서의 화법의

특성을 이해한다.
내 나) 화법의 유형

(1) 화자와 청자 사이의 관계에 따

른 화법의 유형을 이해한다.
(2) 의사 소통의 목적에 따른 화법

의 유형을 이해한다.



용 2) 화법의 원리

가) 화법의 절차

(1) 의사 소통의 과정을 이해 한다.
(2) 화법의 기본 절차를 이해 한다.
나) 내용의 선정

(1) 화제 (주제)설정 방법을 이해하고

적절한 화제 (주제)를 설정한다.
없음. (2) 자료의 수집 및 정리 방법을 이

해하고 화제 (주제)를 표현하는 데

적절한 자료를 수집하여 선정한다.
다) 내용의 조직

(1) 내용을 조직하는 일반적인 원리

를 이해한다.
(2) 화법의 형태, 목적, 대상 등에

맞게 내용을 조직한다.
라) 표현 및 전달

(1) 정확한 발음과 알맞은 성량, 속

도, 어조로 말한다.
내 (2) 내용에 알맞은 표정, 몸짓, 자세

로 말한다.
(3) 명료하고, 생동감 있고, 구체적

인 단어로 말한다.
(4) 어법에 맞는 문장으로 말한다.
(5) 의미 전달에 효과적인 시청각

보조 자료를 사용하여 말한다.
마) 내용의 이해

(1) 중심 내용과 이를 뒷받침 하는

내용을 구분하여 듣는다.
(2) 화자의 의도 및 목적을 파악하

며 듣는다.
(3) 내용의 타당성, 객관성, 적절성,
효율성 등을 판단하며 듣는다.
바) 태도 및 습관

(1) 음성 언어를 사용하는 의사 소

통에 적극적으로 참여한다.
(2) 책임감 있는 태도로 말한다.
(3) 들은 말의 내용을 비판적 으로

수용한다.
용 (4) 의사 소통 상황에서 상대를 존

중하는 테도를 가진다.
3) 화법의 실제

가) 대 화

(1) 대화의 특성을 이해한다.
(2) 목적, 대상, 상황에 맞게 대화

(인사하기, 소개하기, 전화하기, 안

내하기, 질책하기, 칭찬하기, 부탁하

기, 거절하기, 설득하기, 충고하기,
격려하기, 위로하기, 문의하기)를



나눌 수 있다.
나) 연 설

(1) 연설의 준비 절차와 상황 등에

맞게 간단한 연설을 할 수 있다.
(2) 목적, 대상, 상황 등에 맞게 간

단한 연설을 할 수 있다.
다) 토의와 토론

(1) 토의와 토론의 목적, 절차와 방

법을 이해한다.
(2) 여러 가지 형식의 토의에 참여

한다.
내 (3) 여러 가지 형식의 토의에 참여

한다.
(4) 회의에 참여하여 최선의 결론에

이르도록 노력한다.
라) 일상적 의사 소통

(1) 일상적 의사 소통의 특성을 이

해한다.
용 (2) 일상적 의사 소통의 여러 가지

형식과 각 형식에 따른 화법의 원리

를 이해한다.
(3) 화법의 원리에 따라 일상적 의

사 소통을 효과적으로 할 수 있다.
없음. 1) 화법 과목의 지도는 맹목적인 신설

훈련을 지양하고, 화법의 원리에 대

한 설명, 교사의 시범, 화법 원리의

습득 여부를 확인하기 위한 질문,
학생의 연습에 대한 강화의 단계를

밟아 체계적으로 이루어지도록 한

다.
2) 화법의 지도는 학생의 연습에 중

점을 두어 이루어지도록 한다. 따라

서 학생의 연습 단계에서 교사가 말

하는 양은 최소한의 것이 되어야 한

다.
지 3) 화법 지도는 학생들의 실태를 정

확히 파악한 후에 학생의 개인차를

고려하여 실시하도록 한다.
4 ) 화법 지도는 국어 과목의 읽기 ,
쓰기 영역과 관련지어 통합적으로

이루어지도록 한다.
5 ) 교사는 수시로 학생들 개개인의

화법 능력을 진단하고, 그 결과는

화법 지도에 활용하도록 한다.
6 ) 교사는 자기 평가표 와 상호 평

가표 를 작성하여 학생들에게 나누

어 주고 학생들이 스스로 자기 자신

의 화법 능력을 평가하고 진단할 수



도 있도록 한다.
7) 말하고 듣고 언어 활동을 수행하

는 중에 능동적인 사고, 적극적인

사고, 수평적인 사고를 하도록 권장

한다.
8) 말을 잘 하는 사람은 남의 말을

잘 듣는 사람임을 학생들에게 인식

시켜 평소에 남의 말을 경청하는 습

관을 갖도록 지도한다.
9) 학생들이 일상 생활에서 자주 접

할 수 있는 상황을 설정하여 화법

지도를 함으로써 학생들로 하여금

화법 학습에 흥미와 관심을 가지게

한다.
10) 다양한 시청각 자료를 화법 지

도에 활용하여 학습에의 흥미를 유

발하고, 화법 능력을 향상시킨다.
11) 훌륭한 인격과 풍부한 지식은

유능한 화자의 요건임을 알고 평소

에 인격을 수양하고 폭넓은 독서를

통하여 인간과 자연과 사회에 대한

안목을 키우도록 지도한다.
12) 교수·학습 방법에 관한 구체적

인 사항은 고등 학교 국어 과목 교

육 과정 4. 방법에 제시된 내용을

참고한다.
없음. 1) 평가 목표를 분명히 하고 가급적 신설

직접 평가 방식으로 평가한다.
2) 평가 목표와 평가 요소를 선정할

때에는 교육 과정의 내용 체계 및

세부 내용을 근거로 한다.
3) 평가 자료는 학생들이 접하여 보

평 지 않는 것 중에서 선정하여 구성한

다.
4) 화법의 특성이나 원리에 관한 지

식보다는 실제적인 화법 능을 평가

한다.
5) 개별 학생에 대한 평가표를 작성

하여 가급적 메시간 누가 평가함을

원칙으로 하되, 전체 학생을 대상으

로 매시간 평가하는 것은 불가능하

므로, 5∼10명 정도씩 평가대상학생

을 선정하여 관찰한 결과는 기록한

다.
6) 청중인 학생들의 상호 평가 결과

가 도 평가 자료로 활용 한다.
7) 평가 결과는 학생들의 화범능력

을 판단하는 데는 물론이고 화법의



교수·학습 내용 및 방법의 개선을

위한 자료로 활용 한다.
8 ) 평가의 구체적인 절차 및 방법은

고등 학교 국어 과목 과정 5. 평가

에 제시된 내용을참고 한다.

<부록Ⅴ>

제 6차 국어 과 교 육과 정 개 정을 위한 설문 지

본원에서는 제6차 초·중·고 각 교과의 교육과정 각론을 교육부의 위촉을 받

아 연구 개발 하고 있습니다.

이 설문지는 제6차 고등학교 국어과 교육과정 개정을 위한 것입니다.

대단히 죄송하오나 바쁘시더라도 이 과제의 중요성을 감안하시어, 각 설문에 성

의껏 응답해 주시기 바랍니다.

1991년 12월 일

한국교육개발원 원장

고 등 학 교 국 어 과 설 문지

선 생 님 에 대 하 여

1. 근무하고 계시는 지역은?

63 (29.6) 1) 특별시, 직할시

69 (32.4) 2) 시

81(38.0) 3) 읍·면 지역

2. 근무하고 계시는 학교는?

205 (96.2) 1) 일반계고교

7 ( 3.3) 2) 실업계 고교

1( 0.5) 3) 특수계 고교

3. 교육계 경력은?

39 (18.3) 1) 5년이하 45 (21.1) 2) 6∼10년

40(18.8) 3) 11∼15년 89 (41.8) 4) 16년 이상

4. 선생님의 성별은?

166 (77.9) 1) 남 47 (22.1) 2) 여

5. 주로 지도하시는 과목은?

16.5 (80.1) 1) 국어 과목 17 (8.3) 2) 문학 과목

2( 1.0) 3) 문법 과목 4 (1.9) 4) 작문 과목

25 ( 8.7) 5) 기타 (복수 응답)



고 등학 교 국 어 교 과 편 제 에 대 하 여

6. 현행 (5차) 고등 학교 국어 교과에는 공통 필수로 국어 , 선택 과목으로 문학 , 작문 , 문

법 , 문법 이 설정되어 있습니다. 선택 과목으로 독서 (읽기 영역의 심화 과정), 화법 (마

하기·듣기 영역의 심화 과정)과목을 추가하는 것은 어떠합니까?

111(53.1) 1) 바람직하다. 98 (46.9) 2) 바람직하지 못하다.

7. 문학 , 작문 , 문법 , 화법 , 독서 중 2과목을 선택한다면 어느 과목을 택하시겠습니까? (두

개 골라 V표)

1) 문학 2) 작문 3) 문법

4) 화법 5) 독서

고 등학 교 국 어 교 과 목 표 에 대 하 여

※ 다음은 학교급별 국어 교과의 목표입니다. 국민 학교와 중학교의 교과 목표도 참고하시

면서 설문에 답해 주시기 바랍니다.

<국민 학교>
국어 생활을 바르게 하고, 국어를 소중히 여기게 한다.

1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을 바르게 표현하고 이해하게 한다.
2) 국어에 관한 초보적인 지식을 익히고, 국어를 올바르게 사용하게 한다.
3 ) 문학 작품을 즐겨 읽고, 아름다운 정서를 기르게 한다.

<중학교>
국어 생활을 바르게 하고 국어와 민족의 언어 문화에 대한 이해와 관심을 가지게 한

다.
1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을 정확하게 표현하고 이해하게 한다.
2) 국어에 관한 기초적인 지식을 익히고, 국어를 정확하게 사용하게 한다.
3 ) 문학에 관한 기초적인 지식을 갖추고 작품 감상력과 상상력을 기르게 한다.

〈고등 학교〉

국어 생활을 정확하고 효과적으로 하며, 언어와 국어에 관한 체계적인 지식을 갖추고,
문학을 이해하며, 국어의 발전과 민족의 언어 문화 창조에 이바지하게 한다.

1) 말과 글을 통하여 생각과 느낌을 효과적으로 표현하고 이해하며 언어 사용에 대하여

판단하는 태도를 가지게 한다.
2) 언어와 국어에 대한 체계적인 지식을 익히고 국어를 바르게 사용하게 한다.
3 ) 문학 작품을 통하여 문학에 관한 체계적인 지식을 갖추고 창조적인 체험을 함으로써

미적 감수성을 기르며 인간의 삶을 총체적으로 이해하게 한다.

8. 고등 학교 국어 교과의 목표는 학생들의 발달 수준에 비추어 어떠하다고 생각하십니까?

151(71.2) 1) 적절하다.

61(28.8) 2) 적절하지 못하다.

9. 고등 학교 국어 교과의 목표는 국민 학교, 중학교와 비교했을 때 고등 학교에서의 강조점

이 드러나 있다고 보십니까?

140(65.7) 1) 드러나 있다.

73 (34.3) 2) 드러나 있지 않다.



10. 현행 고등 학교 국어 교과의 목표가 하위 과목들의 목표 설정의 준거로서의 역할을 할

수 있다고 보십니까?

141(66.8) 1) 있다. 70(33.2) 2) 없다.

11. 현행 국어 교과의 목표 체계는 전문(국어 교육의 목적 표명)과 언어 사용 기능 영역과

관련되는 목표, 언어 영역과 관련되는 목표, 문학 영역과 관련되는 목표로 구성되어 있

습니다. 이러한 목표 구성은 어떠하다고 보십니까?

158 (75.2) 1) 적절하다. 52(24.8) 2) 적절하지 못하다.

12. 교과 목표의 진술 수준은 어떠하다고 보십니까?

108 (51.2) 1) 지나치게 추상적이어서 적절하지 못하다.

14 ( 6.6) 2) 지나치게 구체적이어서 적절하지 못하다.

89 (42.2) 3) 적절하다.

13. 교과 목표 중에서 가장 달성하기 어렵다고 생각하시는 목표는 무엇입니까?

하나를 골라 V표 해 주십시오.

115 (54.2) 1) 생각과 느낌을 효과적으로 표현하고 이해하기

28 (13.2) 2) 언어와 국어에 대한 체계적인 지식 갖추기

69 (32.6) 3) 문학에 대한 체계적 지식을 갖추고 문학 작품을 통해 미적 감수성 기르기

고등 학 교 국 어 과 목 에 대 하여

※ 국어 과목의 교육과정 체제는 다음과 같습니다.

현행 (5차) 국어 과목 교육과정 체제

가. 목표

(전문과 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학 영역에 관한 목표 각각 1항)
나. 내용

(말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학의 6개 영역으로 나누어 내용 제시)
다. 지도 및 평가상의 유의점

1) 지도

2) 평가

14. 국어과목의 경우, 교육과정의 목표와 내용이 본질적으로 구별되지 않는 경우가 많이 있

습니다. (예- 말하기 영역의 목표: 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 선정 조직하여 효과적

으로 말하게 한다./ 말하기 영역의 내용: 주제, 목적, 상황, 대상에 따라 속도, 어조, 성량

등을 조절하여 효과적으로 말한다.)

이러한 점을 감안하여 교육과정의 목표 를 구체화하여 고등 학교에서의 성취 수준 을

제시하는 방법에 대해서 어떻게 생각하십니까?

168 (82.8) 1) 바람직하다.

35 (17.2) 2) 현행의 체제가 더 바람직하다.



※ 다음은 국어 과목의 목표입니다.

가. 목표

국어 생활을 바르게 하고, 국어와 민족의 언어 문화를 계승, 발전시키게 한다.
1) 목적, 대상, 상황에 맞게 내용을 선정 조직하여 정확하고 효과적으로 표현되었

는지 판단하게 한다.
2) 말의 내용을 바르게 이해하고, 그 내용이 정확하고 효과적으로 표현되었는지

판단하게 한다.
3 ) 글의 내용과 짜임을 분석, 종합하고, 이해, 비판하며 읽게 한다.
4 ) 목적, 대상, 상황에 맞게 생각과 느낌을 선정, 조직하여 창의적으로 쓰게 한다.
5 ) 언어와 국어에 관한 일반적인 지식을 바탕으로 국어를 바르게 이해하게 한다.
6 ) 문학에 관한 일반적인 지식을 바탕으로 작품을 바르게 이해, 감상하며, 인간의

삶을 총체적으로 이해하게 한다.

15. 국어 과목의 목표로 제시된 항목들은 학생들의 수준, 목표 달성 가능성, 내용 선정의 준

거로서의 기능 등을 고려해 볼 때 적절하다 생각하십니까?

128 (60.7) 1) 적절하다. 83 (39.3) 2) 적절하지 못하다.

16. 국어과목의 목표는 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어, 문학 영역을 고려하여 6개항으로 제

시되어 있습니다. 국어 과목의 목표는 어떻게 구조화되는 것이 바람직하다고 생각하십

니까?

110(52.9) 1) 교과 목표와 동일하게 구조화시킨다.

98 (46.6) 2) 필요에 따라 교과 목표와 다르게 구조화시킨다.

17. 국어 과목의 내용 영역은 국민 학교, 중학교와 같이 말하기, 듣기, 읽기, 쓰기, 언어 문학

의 6개 영역으로 되어 있습니다. 국어 과목의 영역은 어떻게 구분하는 것이 바람직하다

고 생각하십니까?

143 (68.4) 1) 말하기, 듣기 읽기, 쓰기, 언어, 문학의 6개 영역으로 구분한다.

66 (31.6) 2) 말하기, 듣기 읽기, 쓰기의 4개 영역으로 구분한다.

18. 국어 과목의 말하기, 듣기 읽기, 쓰기 영역의 내용 항목은 어떻게 진술하는 것이 바람

직하다고 생각하십니까?

39 (18.4) 1) 언어 기능을 수행하는 데 필요한 지식 (사실, 개념, 원리, 절차 등) 만을 제시한

다.

73 (81.6) 2) 언어 기능을 수행하는 데 필요한 지식과 함께 구체적인 기능을 제시한다.

19. 국어 과목의 언어 영역의 내용 을 어떻게 제시하는 것이 바람직하다고 생각하십니까?

91(43.1) 1) 5차(현행)와 같이 독립 영역으로 제시한다.

120(56.9) 2) 독립 영역으로 설정하지 않고 언어 기능 영역에 포함시켜 제시한다.

20. 국어 과목의 문학 영역의 내용 은 어떻게 제시하는 것이 바람직하다고 생각하십니까?

125 (59.2) 1) 5차(현행)와 같이 독립 영역으로 제시한다.

86 (40.8) 2) 독립 영역으로 설정하지 않고 언어 기능 영역에 포함시켜 제시한다.



※ 다음은 국어 과목 교육과정에 제시된 지도상의 유의점입니다.

1) 지도

(1) 국어 과목의 지도는 전달 내용으로서의 사고와 전달 매체로서의 언어를 정확하

고 효율적으로 연결할 수 있는 지적 능력을 신장시키고, 표현 활동과 이해 활동

을 효율적으로 할 수 있도록 지도한다.
(2) 국어 과목의 교육과정은 말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 , 언어 , 문학 의 여섯 영역

으로 구성되어 있다. 말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 는 국어 사용의 기능을, 언어

는 국어와 국어의 올바른 사용법에 관한 일반적인 지식을, 문학 은 문학 작품

의 이해와 감상, 그리고 이에 필요하다고 생각되는 일반적인 문학 지식을 지도

하는 영역이다. 국어 과목에서는 위의 여섯 영역의 내용을 통합적으로 지도하되,
국어 사용 기능을 지도하는 말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 영역에 중점을 둔다.

(3) 말하기 영역의 지도에서는 즐겨 말하려는 의욕과 참여, 말하기의 올바른 태도,
말하려는 내용의 적절한 선정과 조직, 그리고 효과적인 표현에 중점을 둔다.

(4) 듣기 영역의 지도에서는 듣기의 올바른 태도, 들은 내용의 기억, 종합,요약, 그

리고 비판에 중점을 둔다.
(5) 읽기 영역의 지도에서는 여러 가지 내용의 책을 고루 많이 읽게 하고 읽은 글

의 내용과 구조에 대한 이해와 비판에 중점을 둔다.
(6) 쓰기 영역의 지도에서는 적절한 내용과 표현, 그리고 통일성 있는 구성에 중점

을 둔다.
(7) 언어 영역의 지도에서는 언어 및 국어에 대한 올바른 이해에 중점을 두되, 지식

자체의 전수보다는 구체적인 국어 자료로부터 지식을 도출해 내는 지식의 생산

과정에 중점을 둔다.
(8) 문학 영역의 지도에서는 문학에 흥미를 가지고, 문학 작품을 즐겨 읽고, 감상하

는 데 중점을 둔다. 문학 작품의 여러 요소 (인물, 구성, 배경, 시점, 주제, 어휘,
운율 등)에 대한 지도는 문학적 체험의 측면에서 이루어져야 한다.

(9) 국어과에서 사용하는 교수·학습 자료는, 학생들이 긍정적으로 해석하고 평가하

여 자신의 신념과 가치관 형성에 도움으로 삼을 수 있는 자료로서 다음과 같은

국민 정신교육에 관련된 요소가 고려된 것이어야 한다.
① 정직, 책임, 근면, 진취, 협동

② 가치에 대한 신념, 이상이나 목적을 실현하려는 의지

③ 인격 존중과 인간에 대한 사랑

④ 질서, 규칙, 법, 사회적 관습의 존중

⑤ 학교, 사회, 국가의 공적인 이익을 위한 헌신적 봉사 정신

⑥ 독특한 언어와 문화를 가진 대한 민국 국민으로서의 자아 인식과 민족적 자부

심

⑦ 긍정적이고 바람직한 국가관 세계관

21. 지도에 관한 사항은 선생님의 지도 계획 수립에 어느 정도 도움이 됩니까?

40(19.4) 1) 매우 도움이 된다.

139 (67.5) 2) 약간 도움이 된다.

27 (13.1) 3) 도움이 되지 않는다.

22. 지도상의 유의점으로 교육과정에 다음과 같은 내용을 포함시키는 것에 대해 어떻게 생

각하십니까? 해당란에 V표해 주십시오.



매우 필요 필 요 불필요

교과서 및 교수·학습 자료 편찬 지침 117(56.5) 80(38.7) 10(4.8)

영역별 지도 모형 115(55.6) 83(40.1) 9 (4.3)

목표별 지도 방법 109(52.7) 80(42.5) 10(4.8)

교수·학습 자료의 목록 110(53.1) 88(42.5) 9 (4.4)

※ 다음은 국어 과목 교육과정에 제시된 평가상의 유의점입니다.

2) 평가

(1) 국어 과목은 언어 사용의 기능, 국어에 대한 이해, 문학에 대한 이해와 문학 작품

의 감상 지도를 목표로 한다. 이 목표에 따라 말하기 , 듣기 , 읽기 , 쓰기 영역

에서는 언어 사용 기능을 평가하고, 언어 영역에서는 언어와 국어에 대한 이해와

일반적인 지식을 평가하며, 문학 영역에서는 문학에 대한 이해와 일반적인 지식,

문학 작품의 이해와 감상을 평가한다.

(2) 말하기 평가는 즐겨 말하려는 의욕과 즐겨 참여하는 정도, 말하는 내용과 표현

의 적절성, 말하는 태도에 중점을 둔다.
(3) 듣기 평가는 들은 내용을 분석, 종합, 비판하는 측면과 듣는 태도에 중점을 둔

다.

(4) 읽기 평가는 읽은 글의 내용과 구조를 이해하고 비판하는 측면에 중점을 둔다.
(5) 쓰기 평가는 내용과 표현의 적절성, 그리고 구성의 통일성에 중점을 둔다.

(6) 언어 평가는 국어에 대한 일반적인 지식과 올바른 이해에 중점을 둔다.
(7) 문학 평가는 문학에 대한 이해와 작품의 올바른 이해 및 감상에 중점을 두되,

문학 지식에 대한 평가보다는 작품의 해석 및 감상 능력에 중점을 둔다.

23. 평가에 관한 사항은 선생님의 지도 계획에 어느 정도 도움이 됩니까?

39 (18.3) 1) 매우 도움이 된다.

144 (67.6) 2) 약간 도움이 된다.

30(14.1) 3) 도움이 되지 않는다.

24. 국어 과목의 평가상의 유의점으로 교육과정에 다음과 같은 내용을 포함시키는 것에 대

해 어떻게 생각하십니까? 해당란에 V표 해 주십시오.

매우 필요 필 요 불필요

국어 과목 평가의 기본 지침 97(47.1) 93(45.2) 16 (7.8)

영역별 평가 방법·평가 척도 예시 95 (46.3) 101(49.3) 9 (4.4)

목표별 평가 문항 예시 96 (46.6) 96(46.6) 14 (6.8)

고 등 학 교 문 법 과 목 에 대하 여

※ 다음은 문법 과목의 목표입니다.



가. 목표

국어 과목(특히 언어 영역)의 교육 성과를 바탕으로 언어와 국어에 관한 체계적인

지식을 익히고, 국어의 발전에 이바지하려는 뜻을 세우게 한다.
1) 현대 국어를 언어학적 관점에서 체계적으로 이해하게 한다.

2) 국어와 국자에 대하여 올바른 생각을 가지고, 효과적인 국어 생활을 영위하게

한다.

3 ) 국어의 변화 과정을 이해하고, 국어의 발전에 이바지하려는 뜻을 세우게 한다.

25. 문법 과목의 목표는 학생들의 수준, 내용 선정의 준거로서의 기능 등을 고려해 볼 때

적절하다고 생각하십니까?

143 (68.1) 1) 적절하다.

67 (31.9) 2) 적절하지 못하다.

26. 문법 과목에서 무엇이 가장 중시되어야 한다고 생각하십니까?

25 (11.9) 1) 지식 체계

119 (56.7) 2) 지식의 활용 기능

66 (31.4) 3) 국어에 관한 태도 및 가치관

※ 다음은 문법 과목의 내용입니다.

나. 내용

< 언어의 본질과 국어의 특질>

1) 언어의 본질과 국어의 특질을 체계적으로 이해한다.
2) 언어와 사고, 언어의 개인, 언어와 사회, 언어와 문화의 관계를 파악함으로써 언어

와 인간 사이의 관계를 폭넓게 이해한다.
< 국어의 이해와 분석>

1) 문장 성분을 알고 구문을 분석한다.

2) 문장의 구조와 그 요소 사이의 호응을 안다.
3 ) 문장의 구성요소를 품사로 분류하고, 그 형태를 분석한다.

4 ) 단어 형성 규칙을 이해하고, 이를 활용하여 어휘를 확장한다.
5 ) 국어 음운 그 체계를 안다.

6 ) 음운 변동의 조건과 규칙을 알고, 올바른 발음 생활을 한다.
7 ) 국어에 대한 체계적인 지식을 바탕으로 언어 행위를 관찰하고, 비문법적 문장을

가려낸다.
8 ) 의사 전달의 한 체계로서의 글의 구조를 분석한다.

9 ) 현대 국어와 그 이전 국어의 표기법상의 차이점을 개략적으로 파악한다.
10) 현대 국어와 그 이전 국어의 표기법상의 차이점을 개략적으로 파악한다.

11) 국자의 특질 및 국어 맞춤법의 원리를 파악한다.

27. 문법 과목의 내용을 < 언어의 본질과 국어의 특질> < 국어의 이해와 분석> 으로 범주화

한 것은 적절하다고 생각하십니까?

171(81.4) 1) 적절하다.

39 (18.6) 2) 적절하지 못하다.



28. 문법 과목의 내용으로 제시된 것들은 문법 과목의 목표 및 학생들의 수준에 비추어

적절하다고 생각하십니까?

132(62.6) 1) 적절하다.

79 (37.4) 2) 적절하지 못하다.

고 등 학 교 작 문 과 목 에 대하 여

※ 다음은 작문 과목의 목표입니다.

가. 목표

국어 과목 (특히 쓰기 영역)의 교육 성과를 바탕으로 하여 글의 구성 원리를 이해

하고, 목적, 대상, 상황, 및 사고 전개의 유형에 맞도록 생각과 느낌을 효율적으로

선정, 조직,표현할 수 있게 한다.

1) 의사 표현 행위로서의 작문의 특성을 바르게 이해하게 한다.
2) 작문의 기본 원리를 알게 한다.

3 ) 목적, 대상, 상황을 고려하면서 자기의 사상과 감정을 글로 표현할 수 있게 한다.

29. 작문 과목의 목표는 학생들의 수준, 내용 선정의 준거로서의 기능 등을 고려해 볼 때

적절하다고 생각하십니까?

146 (69.9) 1) 적절하다.

63 (30.1) 2) 적절하지 못하다.

※ 다음은 작문 과목의 내용입니다.

나. 내용

<작문의 특성>
1) 의사 표현 행위로서의 작문의 중요성을 이해한다.

2) 사고와 표현과의 관계 및 각각의 특성을 이해한다.
3 ) 작문 행위의 특성과 그 과정을 이해한다.

<작문의 원리>

1) 문제 해결 과정으로서의 작문의 절차를 안다.
2) 작문할 내용을 선정하는 방법을 안다.

3 ) 작문할 내용을 조직하는 방법을 안다

4) 작문할 내용을 효과적으로 표현하는 방법을 안다.

5 ) 작문할 내용을 수정, 보완하는 방법을 안다.

<작문의 실제>
1) 목적, 대상, 상황을 고려하면서 작문할 내용을 선정한다.

2) 여러 가지 표현 방법을 고려하면서 작문할 내용을 효과적으로 표현한다.
3 ) 여러 가지 표현 방법을 사용하여 생각한 내용을 완결된 글로 표현한다.

4 ) 글의 부분들을 잘 결합하여 일관성 있고 통일성을 갖춘 글이 되도록 한다.
5 ) 주어진 목적, 대상, 상황을 고려하여 여러 가지 종류의 글을 쓴다.

6 ) 단어의 선택, 문장의 표현, 글의 종류 등을 고려하면서 개성있는 글을 쓴다.



7) 문법적으로 정확한 문장을 쓰고, 맞춤법에 맞게 표기한다.
8 ) 쓰여진 글을 주어진 목적, 대상, 상황에 비추어 그 적절성을 평가하고, 이를 다시

고쳐 쓴다.

30. 작문 과목의 내용을 < 작문의 특성> <작문의 원리> <작문의 시제> 로 범주화한 것은

적절하다고 생각하십니까?

161(77.4) 1) 적절하다.

47 (22.6) 2) 적절하지 못하다.

28. 작문 과목의 내용으로 제시된 것들은 작문 과목의 목표 및 학생들의 수준에 비추어

적절하다고 생각하십니까?

132(63.8) 1) 적절하다.

75 (36.2) 2) 적절하지 못하다.

고 등 학교 문 학 과 목 에 대 하 여

※ 다음은 문학 과목의 목표입니다.

가. 목표

국어 과목 (특히 문학 영역)의 교육 성과를 바탕으로, 한국 문학 작품을 통하여 문학

에 관한 체계적인 지식을 갖추고, 창조적인 체험을 함으로써, 미적 감수성을 기르고

인간의 삶을 총체적으로 이해하게 한다.

1) 문학 일반과 한국 문학에 관한 체계적인 지식을 습득하게 한다.

2) 문학 작품을 즐겨 읽고, 상상을 통한 창조적 체험을 함으로써 미적 감수성을 기르

게 한다.

3 ) 한국 문학에 나타난 민족의 정서와 삶을 총체적으로 이해하고, 민족 문학의 발전에

이바지하게 한다.

30. 문학 과목의 목표는 학생들의 수준, 내용 선정의 준거로서의 기능 등을 고려해 볼 때

적절하다고 생각하십니까?

149 (71.3) 1) 적절하다.

60(28.7) 2) 적절하지 못하다.

31. 고등학교 문학 과목에서 가장 중요시해야 할 목표는 무엇이라고 생각하십니까?

16 (7.7) 1) 문학에 관한 체계적인 지식의 습득

15 (7.3) 2) 한국 문학의 흐름과 특성

99 (47.8) 3) 문학 작품을 통한 인생의 다양한 경험

61(29.5) 4) 문학 작품을 통한 미적 정서의 함양

16 (7.7) 5) 민족 문학 발전에 기여하려는 자세



32. 문학, 과목에서 한국 문학 작품뿐 아니라 세계 문학 작품을 다루는 것은 바람직하다고

생각하십니까?

153 (73.6) 1) 바람직하다.

55 (26.4) 2) 바람직하지 않다.

※다음은 문학 과목의 내용입니다.

나. 내용

<문학의 본질과 한국 문학의 특징>
1) 문학의 본질과 특성을 이해한다.
2) 문학의 유형과 장르 체계를 안다.
3 ) 한국 문학의 역사적 전개 과정 한다.
4 ) 한국 문학의 특질을 이해한다.

<문학 작품의 이해와 감상>
1) 문학 작품 의미는 인생관과 세계관의 표명임을 알고, 인생에 대한 작가의 관점이

작품 속에 어떻게 형성화되고 있는지 파악한다.
2) 문학 작품을 여러 가지 관점에서 이해하고 감상한다.
3 ) 작품에 나타난 갈등과 그 갈등의 해결 과정을 통해 인간의 정서와 삶을 이해한다.
4 ) 문학 작품을 당신 사람들의 역사적 삶과 관련지어 이해한다.
5 ) 문학 작품을 이루는 여러 기본 요소들의 기능을 이해하고, 작품 속에서 이들 요소

들의 유기적 관계를 파악한다.
6 ) 문학 작품에 내재하고 있는 미적 구조를 파악한다.
7 ) 여러 종류의 작품에서 그 작품이 주는 감동의 요인을 찾아본다.

〈한국 문학의 민족 문학적 특성〉

1) 한국 문학에 나타난 여러 가지 삶의 모습을 통하여 민족의 삶을 총체적으로 파악

한다.
2) 한국 문학의 전통성을 발견하고, 이를 통해 민족 문학의 특성을 이해한다.
3 ) 세계 문학 속에서 한국의 특성을 이해하고, 민족 문학으로서의 한국 문학에 긍지를

가진다.
4 ) 한국 문학의 독자성을 파악하고, 민족 문학의 창조에 기여하려는 태도를 가진다.

35. 문학 과목의 내용을〈문학의 본질과 한국 특질〉〈문학 작품의 이해와 감상〉〈한국

문학의 민족 문학적 특성〉으로 범주화한 것은 적절하다고 생각하십니까?

161(78.2) 1) 적절하다.

45 (21.8) 2) 적절하지 못하다.

36. 문학 과목의 내용으로 제시된 것들은 문학 과목의 목표 및 학생들의 수준에 비추어

적절하다고 생각하십니까?

122(59.2) 1) 적절하다.

84 (40.8) 2) 적절하지 못하다.

- 대단히 감사합니다.-


