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머 리말

교육과정은 교육의 핵심 요소로서 교육의 현재와 미래를 결정짓는다고 해도 과언이 아니다.

따라서 교육과정의 개정이 갖는 의미는 막중한 것이며, 그 연구의 중요성은 재론의 여지가

없다고 하겠다.

21세기를 앞두고 국가사업의 일환으로 수행한 제 6 차 교육과정 개정 연구는 지식의 변화

나 사회 여건의 변화에 발맞춘다는 상례적인 개정 의미를 너머 오래 전부터 논의되어 온 우

리 나라의 교육 개혁의 필요성에 부응한다는 뜻을 갖고 있어 더욱 의미가 큰 것이었다.

한문 교과는 제 6 차 교육과정에서 가장 큰 변화를 갖게 되는 교과라고 할 수 있다.

더욱이 총론 개발 과정에서 중학교 한문 교과 자체가 존폐의 위기에 처하기도 한 적이 있었

다. 이런 시련을 딛고 선택 교과로나마 남아있게 된 것은 한문 교육의 필요성을 절감하고

있는 국민 여론과 한문교육학계 및 한문학계의 노력의 결실이라고 할 수 있다. 이는 우리

어휘에서 갖는 한문의 비중과 전통 문화의 계승, 국민 일반의 교양이라는 측면에서 생각해

볼 때 만족스럽지는 않지만 우선은 크게 다행스러운 일이라 할 수 있다.

제 6 차 한문과 교육과정 개정 연구는 한문 교과의 이러한 어려운 상황 속에서 수행되었

다. 연구과정에서 제 6 차 교육과정 총론에 만족하지 않으면서 한문 교육에 대한 애정으로

연구진과 협의진에 참여해 주신 한문교육학계 관계자 여러분들의 도움을 많이 받았다.

이 분들에게 진심으로 감사를 드리는 바이다. 아울러 본 과제 수행을 위하여 바쁘신 중에



도 설문이나 면담에 협조를 아끼지 않으신 현장 선생님들 교육청 관계자 분들에게 이 자리

를 빌어 감사를 드리는 바이다.

1992년 월

한국교육개발원

원장 신 세 호

Ⅰ . 한문과 교육 과정 개 정의 기본 방 향

1. 개 정의 필요 성

1972년 교육법 시행령이 개정됨에 따라 한문과는 중 고등학교에서 독립된 교과로 출발하게

되었다. 한문과가 하나의 교과로 독립되기 이전에도 한문 교육이 실시되기는 했으나 국어

과 교육 속에 포함시켜 실시되어 왔다. 이런 사정으로 한문과의 교육과정이 독립되어 있지

않았고, 따라서 한문과의 교육 내용도 국어과 교육 내용 속에 포함되어 존재해 온 실정이었

다.

한문과를 독립 교과로 인정한 1972년의 조치는 한문 교육의 중대한 전환점이였다.

그것은 한문과가 독립 교과로 되면서 한문 교육에 많은 변화를 가져 왔기 때문이다. 한문과

교육이 독립 교과로서 교육 현장에 실시되었고, 이에 따라 교육과정이 독립되었으며, 1973,

1981, 1987년 세 번에 걸쳐 교육과정이 개정되면서 목표 및 내용, 그리고 방법에 체계를 잡

아 왔다. 아울러 각 대학의 한문 교육과나 한문학과에서 정규 과정을 이수한 한문 전공 교

사들이 현장에 보급되면서 내실 있는 한문 교육이 이루어져 한문 교육은 질적인 측면에서

많은 발전을 해 왔다. 물론 한문과 교육이 모든 면에서 만족할 만한 수준에 이른 것은 아니

다. 학교 현장에서 한문을 담당하는 교사들을 한문 전공 교사로 확보하는 외적인 문제뿐만

아니라 학교 교육용 한문 문법의 통일과 같은 한문 교육과 자체 내에서 해결해야 할 많은

문제가 있는 것도 사실이다. 그러나 한문 교육이 독립된 자체 내에서 해결해야 할 많은 문

제가 있는 것도 사실이다. 그러나 한문 교육이 독립된 교과로 교육이 실시된 기간이 짧다는

점을 감안한다면, 그 동안의 한문과는 하나의 독립 교과로서 자리를 잡아가고 질적으로 발

전해 왔음은 누구나 인정할 수 있는 것이다.

1995년부터 시행될 예정인 제6차 교육과정은 한문 교육에 또 한 차례의 전환기가 될 것으로

예상되고 있다. 그것은 제 6차 교육과정에서 중학교의 경우는 한문과가 필수교과에서 선택

교과로, 고등학교의 경우 과정별 선택 과목에서 과정별 필수 과목으로 바뀌기 때문이다. 이

러한 교육과정의 체제상의 변화는 한문 교과에서 많은 변화를 가져다 줄 것이라는 예상은

누구나 쉽게 할 수 있다.

제6차 한문과 교육과정의 개정은 이런 배경을 안고 출발하였다. 그러면 한문과 교육과정을

개정해야 하는 필요성을 제6차 교육과정의 개정에 따른 필요성, 현행 교육과정의 문제점에

따른 필요성, 한문과 교육에 대한 사회적 요구의 변화에 따른 필요성으로 나누어 고찰하기

로 한다.

가 . 제 6차 교육 과 정 개 정에 따 른 필요 성

교육과정은 지식의 변화, 사회 여건의 변화, 교육 이론의 발전, 그리고 현존하는 교육 프로

그램의 적절성에 대한 계속적인 평가 등에 의하여 주기적으로 개정하는 것이 상례이다. 제6

차 교육과정은 이에 덧붙여 오래 전부터 논의되어 온 우리 나라 교육 개혁의 필요성에 그



근거를 두고 있다.1) 제6차 교육과정의 총론을 연구한 교육과정연구회가 밝힌 현행 교육과정

의 개혁의 필요성은 1) 교육과정의 중앙집권화와 획일성의 문제 2) 교육 경험의 질적 부적

절성과 과중한 부담의 문제 3) 교육과정의 시대적 사회적 유용성과 적절성 문제 4) 현행 교

육과정의 과정과 구조의 적절성 문제 등 4가지이다.

이상의 문제 의식을 바탕으로 구성된 제6차 교육과정의 편제에서 한문과는 큰 변화를 보이

고 있다. 제 6차 교육과정 총론은 중학교 한문과는 선택 과목으로 학교장 재량으로 한문,

컴퓨터, 환경, 기타 에서 1단위 내지 2단위를 선택하도록 했다. 고등학교의 경우는 한문 을

한문Ⅰ 과 한문Ⅱ 로 나누고 제5차 교육과정에서의 과정별 선택과목을 과정별 필수 과목으

로 설정하였다.2) 제5차 교육과정과 제6차 교육과정의 편제 변화를 간단하게 보이면

< 표Ⅰ- 1> 한문과의 편제 변화

제5차 제6차

중학교 1, 2, 3학년의 필수 과목
1, 2, 3학년의 선택 과목

(주당 1~2 시간)

고등학교
과정별 선택 과목

(인문, 사회 8단위 자연, 직업
과정 4단위)

한문 교과를 한문Ⅰ과 한문
Ⅱ로 구분함
과정별 필수 과목(한문Ⅰ6단

위, 한문Ⅱ 4단위)

이상의 변화에 대해 그 적절성이나 타당성에 대해서는 이 자리에서 논할 성질이 아니다. 다

만 우리가 주목하는 것은 중학교 한문과가 필수 교과에서 선택 교과로 바뀌었다는 점이며,

고등 학교의 경우 한문 과목을 한문Ⅰ 과 한문Ⅱ 로 구분한 것과 실제적인 필수 과목에서

선택 과목으로 바뀐 점이다. 필수 과목에서 선택 과목으로의 변화는 한문 교과의 성격, 목

표, 내용, 지도 방법 및 평가 방법에 대해서 전반적인 검토를 필요로 한다. 아울러 고등학교

의 경우 한문 과목을 한문Ⅰ 과 한문Ⅱ 로 구분하였으므로 각 과목에 맞는 성격, 목표, 내용

등을 규정해야 한다. 한문Ⅰ 과 한문Ⅱ 의 구분은 제3차와 제4차의 교육과정에 있었으나, 제

6차 교육과정에서는 3차와 4차와는 달리 과정별 필수 과목으로 설정했기 때문에 한문Ⅰ 과

한문Ⅱ 을 다른 각도에서 접근해야 할 것이다.

아울러 제6차 교육과정 개정의 주안점으로 들고 있는 1) 민주 시민 공동체 의식에 역점을

두는 교육 2) 변화에 대한 창조적 대응력을 배양하는 교육 3) 교육의 보편성과 특수성의 조

화를 추구하는 교육 4) 학습자 경험의 질을 추구하는 교육이 되기 위해서 한문 교과는 나름

대로 그 역할을 다하기 위해서 총론의 개정 정신에 맞는 한문과 교육과정이 마련되어야 할

것이다.

1) 한명희 외 , 제6차 교육과정 개정을 위한 초 중등 학교 교육과정의 체제 및 구조개선 연구 , 교육과정 연구회 ,

1991. p9.

2) 과정별 선택 과목 과 과정별 필수 과목 이라는 용어에 대해서 오해하기 쉽다 . 5차 교육과정의 과정별 선택 과

목 은 인문 사회 과정 , 자연 과정 , 직업 과정에 따라 단위만 다를 뿐 모든 학생들이 이수해야 하는 필수 과목과

같은 것이고 , 6차 교육과정의 과정별 필수 과목 은 시 도 교육청에서 선택해야 당해 교육청 소속의 학생들이

이수하는 선택 과목의 성격이다 .



나 . 현 행 (5차 ) 한문 과 교 육 과정 의 문 제 점에 따 른 개정 의 필 요

현행 교육과정의 문제점은 제2장에서 자세히 분석하기로 하고 여기서는 중학교 교육과정을

중심으로 간단히 문제점만 제기하기로 한다.

현행 교육과정은 체제상에 문제점이 있다. 현행 중학교 한문과 교육과정의 체제는 가. 교과

목표, 나. 학년 목표 및 내용(< 1학년> : 1)목표, 2)내용....), 다. 지도 및 평가상의 유의점( 1)

지도, 2)평가) 으로 되어 있다. 현행 교육과정의 학년 목표는 학년간의 차이점을 거의 발견

하기 어렵다. 따라서 학년 목표 대신 학년간의 차이를 다른 방법으로 설정해야 할 것이다.

현행 교육과정은 교과 목표에서 한문에 대한 비중을 한자나 한자어보다 상대적으로 높게

잡고 있다. 이는 한자 교육의 근본적인 목표는 한문 문장의 독해 능력의 신장으로 보고 있

는 제5차 교육과정의 정신을 반영한 것이다.3) 그러나 학생들은 중학교에 들어와서 처음으로

한자를 대한다고 볼 수 있다. 물론 가정에서 한자를 익히는 학생들도 있을 수 있고, 국민 학

교에 따라서는 특활이나 자습 시간을 이용하여 한자를 익히도록 하는 경우도 있으나 체계적

으로 학습이 이루어진다고 볼 수 없다. 따라서 한자를 처음 대하는 중학교 학생들에게 한자

나 한자어보다 한문 문장의 독해를 강조하는 것은 무리라고 생각된다. 이것은 제5차 한문과

교육과정 한문과 현장 교사들에게 실시한 설문 조사에도 한자나 한자어를 강조해야 한다는

응답이 76.4%였으며 한문 문장을 강조해야 한다는 응답이 22.4%였던 점을 보아도 알 수 있

다.4)

현행 교육과정은 학년별 내용에서 내용 요소들을 너무 상세화하여 제시하고 있으며, 그 수

준도 중학교 과정을 벗어난 내용이 많다. 내용을 상세화 하는 것은 교수 학습할 내용을 명

확히 보여 준다는 장점이 있으나, 상세화하여 제시함으로써 중요하지 않은 내용이 강조되는

단점도 있다. 교육과정에 제시된 항목들에 대해서 현장에서는 중요한 학습 내용으로 판단하

여 강조할 수 있기 때문이다. 아울러 현행 중학교 교육과정에 제시된 복합문의 구조 알기 ,

한시의 형식과 특징 알기 등은 중학교 학생들에게 어려운 학습 내용이 된다고 판단한다.

다 . 한 문 과 에 대 한 사 회적 요 구 의 변 화

현대 사회의 특징 중에서 하나는 변화의 속도가 빠르다는 것이다. 변화가 빠른 만큼 교육에

대한 사회적 요구도 빠르게 변화하고 있다. 교육이 사회의 변화와 요구에 대처해 나가야 하

듯이 한문 교과도 사회적 변화와 요구에 대처해 나가야 한다. 사회의 변화에 대응한다고 해

서 교과의 근본적인 성격을 바꿔야 한다는 뜻은 아니다. 교과의 성격과 특징의 근본은 변화

하지 않더라도 사회의 변화에 대해 적절한 대처는 필요하다는 뜻이다. 이 점과 관련하여

한자 쓰기에 대한 교육을 생각해 볼 수 있다. 아직 신문이나 전문 서적에서 국한문을 혼용

해서 쓰고 있지만, 한글 전용 신문이 등장하고 전문 서적이라도 한자보다는 한글을 많이 쓰

는 것이 전반적인 경향이라고 볼 수 있다. 즉, 한글 전용 표기가 보편화되어 가는 경향이다.

이런 변화의 시점에서 한문 교과가 한자 쓰기를 지나치게 강조한다면, 이는 시대에 뒤떨어

지는 것이 되는 것이다.

이런 의미에서 한문 교과는 한자 및 한문 교육의 필요성과 유용성에 대한 사회의 의식에 대

3) 제5차 중학교 한문과 교육과정 시안 개발 보고서에 따르면 한문의 독해 능력을 한문과 고유의 목표로 본다고

했다 . 허천행 노명완 (1986), p49~50.

4) 허천행 노명완 (1986)의 설문지 문항 Ⅱ - 2참조 .



해 항상 관심을 가져야 한다. 한문 교육과 관련된 사회의 의식에 대해서는 박영목 권경안

(1989)이 실시한 한글 전용과 한자 혼용에 대한 선호도 조사 를 참고할 수 있다. 이 조사 보

고서는 한자를 중심으로 이루어진 조사 보고이기 때문에 한문 교육과는 직접적인 관련성이

없지만, 한자에 대한 사회의 의식에 대한 본격적인 조사 보고라는 점에서 한문 교과에서는

주목할 가치가 있다.

상기 보고서에 의하면 사회 일반인들은 한자 교육에 대해서 대체적으로 필요하다고 여기고

있으며, 한자 교육의 유용도에 대해서도 한자 교육은 도움이 된다는 반응을 보이고 있다.5)

<표 Ⅰ- 2> 한자 교육의 필요성과 유용도에 대한 인식

불 필 요
(도움이 안됨)

약간 필요
(약간 도움)

매우 필요
(매우 도움)

계

필요성 240(10.0%) 1,045(43.7%) 1,109(46.3%) 2,394(100%)

유용도 340(14.2%) 1,124(46.9%) 933(38.9%) 2,397(100%)

<표 Ⅰ- 2>에서 알 수 있듯이 일반 사람들은 한자 교육이 필요하고 유용하다는 생각이 일

반적임을 알 수 있다. 그러나 위의 조사, 보고는 한자 교육에 대한 필요성과 유용도에 대한

인식의 조사이므로 위의 결과를 현행 중 고등학교의 한문과 교육에 그대로 적용할 수는 없

다. 한자 교육이 필요하다고 인식하는 것이 한문과 교육이 필요하다고 느끼는 것은 아니기

때문이다.

한문과 교육의 필요성과 유용성에 대한 의식을 조사 보고한 문헌은 쉽게 찾기 어렵다. 다만

현행 한문과 교육과정 시안 연구 개발 보고서의 한문 교사 및 장학사 등 한문 교육 관계자

들에게 실시한 설문 조사의 결과를 참조할 수 있다. 보고서의 설문 조사 문항Ⅱ- 1에서 한

문 공부는 왜 해야 한다고 생각하십니까? 라는 문항에 대해 한문 교육 관계자들은 일상의

국어 생활에서 꼭 필요하니까 라고 답한 것이 43.5%를 차지하고, 한문 문장을 읽을 수 있는

능력을 길러야 하니까 라고 답한 것은 2.4%에 불과했다.6)

이상을 통해 우리는 한문 교육에 대한 사회의 의식을 다음과 같이 추론할 수 있다. 즉, 한문

교육이 한문 문장을 읽는 데 필요한 것이 아니라 일상 생활에서 필요하기 때문이라는 인식

을 한문 교육 관계자들이 갖고 있고, 일반 사람들이 한자 교육이 필요하고 유용하다고 인식

하고 있다는 점을 통해서 일반 사람들은 한문 교육이 한문 문장을 독해하는 데 필요하기보

다는 일상 생활에서 필요하기 때문이라고 생각할 가능성이 크다고 볼 수 있다. 결국 일반

사람들이 한문 교과에 대해 갖고 있는 생각과 한문의 독해를 강조하는 현행 교육과정과는

5) 박영목 권경안 (1989)의 보고서에는 연령별에 따른 반응의 차이가 나타나 있지만 본고에서는 논의의 필요에 따

라 계 부분만 취했다 .
6) 허천행 노명완 (1986)의 설문 문항과 답한 비율은 다음과 같다 .

<문제 Ⅱ .Ⅰ .>한문 공부는 왜 해야 한다고 생각하십니까?

12.9% 1) 국어 공부를 하는 데 직접적인 도움이 되니까

43.5% 2) 일상의 국어 생활에서 꼭 필요하니까

2.4% 3) 한문 문장을 읽을 수 있는 능력을 길러야 하니까

37.7% 4) 인격을 수양하거나 우리의 전통 문화를 이해하는데 많은 도움이 되니까

3.5% 무응답



인식의 괴리가 있다. 이런 점들이 한문과 교육과정을 개정하면서 고려해야 할 사항인 것으

로 여겨진다.

2 . 개 정의 기본 방향 과 개 정의 중점

제6차 한문과 교육과정의 기본 방향과 중점은 다음과 같다.

첫째, 한문 교육의 언어 생활과의 관련성 및 국민의 일반적 교양 함양의 역할을 강조하였다.

언어 생활과의 현행 교육과정에서도 나타나 잇지만, 제6차 교육과정에서는 이를 더욱 강조

하여 제시하고자 했다. 즉, 한문 교육을 통해서 우리 어휘 체계 내에서 70%를 차지하고 있

는 한자어를 잘 알게 하고, 고사 성어, 격언, 속담 등에 대한 지식을 넓혀 글을 읽거나 쓰는

데는 물론이고, 말하고 듣는 언어 생활에 도움을 주는 면을 강조했다. 아울러 한문 교과는

다른 교과의 학습 용어를 잘 이해하게 하여 다른 교과를 학습하는 데 필요한 토대를 제공하

는 도구 교과임을 강조하였다. 이는 결국 한문 교과는 우리 국민이 일반 교양을 기르는 데

필수적인 교과이며 따라서 한문 교과는 학생들의 경험의 질과 교육의 보편성을 강조하는 제

6차 교육과정의 정신에 합치되는 교과임을 강조하고자 한 것이다.

둘째, 제6차 한문과 교육과정은 한문과 교육이 한문을 독해할 수 있은 능력을 기르고, 이를

통해 선인들의 삶을 이해하려는 한문과 교육의 고유한 성격과 목표를 포괄하려고 하였다.

이를 위해 한문과의 영역을 한자 한자어 한문으로 나누되, 한자는 한자어이 학습을 단순히

한자와 한자어를 익히는 데 두지 않고, 한문의 독해에까지 연결될 수 있도록 했다. 또한 고

사성어, 격언과 속담 등을 내용에 설정하여 한문과목이 선인들의 삶과 지혜를 이해하고 전

통을 계승 발전시키는 데 중요한 역할을 담당하는 교과임을 강조하였다.

셋째, 제6차 한문과 교육과정은 총론의 편제를 고려하였다. 즉, 중학교 한문과 고등학교 한

문Ⅰ이 필수 과목이 아닌 선택 과목이라는 점을 고려하여, 쉽고 재미있게 , 체계적이며, 효

과적으로 지도할 것을 강조하였다. 한문Ⅱ는 인문 사회계열의 과정별 필수 과목이라는 점

을 고려하여 한문 교육용 기초 한자의 범위에 크게 구애받지 않게 하였으며, 자료도 우리

선인들의 한문 기록과 동양문화권 공통의 한적(漢籍) 중 고교 수준에 맞는 것을 엄선하도

록 하였다. 아울러 문법 지식에 치중하지 않도록 하고, 고사성어 등의 학습을 통하여 한문

과목이 딱딱하고 지루한 과목이 되지 않고 흥미 있는 과목이 되도록 노력해야 함을 강조

하였다.

넷째, 제6차 교육과정에서는 현장 교사들에게 도움을 주고자 노력하였다. 지도 내용을 명백

히 제시한다는 측면에서 제5차 교육과정에서 지도영역을 한자, 한자어, 한문으로 구분한 체

계를 계승하였고, 지도상의 유의점과 평가 를 방법 과 평가 로 나누어 각 항목의 진술을 상

세화하였다. 즉, 방법 에서는 교수 학습 계획, 방법, 자료, 유의점 등의 항목들이 포함되도

록 하였으며, 평가 에서는 평가 지침. 목표, 방법 등의 항목들이 포함되도록 하였다. 또한 지

도 내용과 평가 내용의 각 요소들을 개별적으로 들어 그 지도 방법과 평가에 대하여 언급하

였으며, 시청각 자료의 사용을 강조하기 위해 구체적인 예를 제시한 것도 이런 점을 반영한

것이다.

3 . 개 정의 방법 및 절 차

제6차 한문과 교육과정의 개정을 위해서 기초 연구와 시안 작성 과정을 거쳤다. 기초 연구

에서는 한문과 교육과정의 연혁 조사 및 분석, 현행 교육과정 및 교과서의 문제점 분석, 교



육과정 및 교과서의 현장 적용 실태 분석, 교육과정에 대한 요구 조사, 외국의 한문 교육 동

향 분석을 중심으로 하였다. 기초 연구에서는 한문 교육 전문가에게 한문과 교육과정의 연

혁 및 내용에 대한 연구를 의뢰하여 교육과정 연구에 도움을 받았다. 아울러, 일본, 중국의

한문 교육에 대한 동향을 알기 위해서 이들 나라의 교육과정을 분석하였으며, 한문과 교육

에 대한 국내 논문들을 분석하였다. 또한 질문지를 이용하여 한문과 교육과정에 대한 현장

교사들의 의견을 수집하였다. 아울러 현장 출장을 통하여 현장 교사들과의 면담을 하였으며,

이를 통하여 현장 교사들의 의견을 수집하였다.

시안 작성 과정에서는 기초 연구의 결과를 토대로 한문과 교육과정의 구성 방향 협의, 성격

및 목표 진술, 내용 체계도출, 지도 방법 및 평가 방법에 대해서 여러 번의 협의와 공동 작

업을 통하여 시안을 마련하였다. 그러나 제6차 한문과 교육과정의 개정은 개정 작업기간

(1991.10~1992.4)이 짧아 충분한 조사 활동과 연구를 하지 못한 것이 최대의 제한점이 될 것

이다.

제6차 한문과 교육과정 개정(안)에 대한 개발 추진 과정과 그 내용을 밝히면 다음과 같다.

o 1991.10. 교육부로부터 개발 의뢰를 받음

o 1991.11. 한문과 교육과정 개발을 위한 기초 연구 의뢰

(5차까지의 교육과정 분석, 6차 교육과정의 개정 방향)

교육과정 개발을 위한 협의회 및 간담회

o 1991.12. 설문 조사(중학교 20개교, 고등학교 20개교)

면담조사 (부산 등 12개 지역)

교육과정 개발을 위한 협의회

o 1992.1. 설문 조사 및 면담 조사 결과 분석

한문과 교육과정의 내용 체계 및 내용 연구

o1992.2. 한문과 교육과정 개발을 위한 연구 의뢰

(한문과의 성격, 내용 체계, 지도 방법, 평가)

한문과 교육과정 개발을 위한 협의회

o 1992.3. 교육과정 시안 검토를 위한 협의회(1차)

교육과정 시안 수정 보완 작업

o 1992.4. 교육과정 시안 검토를 위한 협의회(2차)

교육과정 개정(안) 교육부 보고

Ⅱ . 한문 과 교 육과정 개정의 기초

1. 제 1, 2 , 3 , 4 , 5차 한 문과 교육 과정 의 비 교 분 석 7 )

가 . 중 학 교 한 문과

중학교에서 한문 교과가 독립 교과로 설정된 것은 1972년도이다. 그 이전에는 국어 교육의

일부로 한자 교육만이 실시되었던 것이다. 한문 지도에 관한 규정은 제1차 국어과 교육과정

에 국어과 속에 중학교 한자 및 한자어 학습 이란 항목으로 제시되었고, 제2차 국어과 교육

과정에 한자 및 한문 지도 란 항목으로 제시하였다. 그러나 1969년도에 제2차 교육과정이

7) 이 부분은 허천행 노명완 (1986)과 교육과정 교과서 연구회편 (1990)을 크게 참조하였다 .



부분적으로 개정될 때에는 이와 같은 규정조차 삭제되고 말았다. 1971년도에는 한문 교과의

신설을 포함한 교육과정의 부분 개정이 이루어졌고, 1972년도에 교육법 시행령으로 중 고등

학교에 한문 교과를 독립된 교과로 신설하도록 조치함으로써, 마침내 학교 교육에서 한문

교육이 정상적으로 실시될 수 있게 된 것이다.

제1~5차에 걸친 한문과 교육과정에 체제, 목표 및 내용 등을 비교 대비해 보면 다음과 같다.

(1) 체제

제 1, 2, 3 ,4 ,5 ,차 한문과 교육과정의 체제(體制)를 보면 다음 표와 같은데, 용어상에는

차이가 있다고 하지만, 목표 , 내용 , 지도상의 유의점 이란 기본틀을 가지고 있음을 알 수

있다.

(2)교과 목표 및 학년 목표

제1, 2, 3, 4, 5,차의 교과 목표 및 학년별 목표 구성은 다음과 같다.

o 제1차: 국어과 교육과정에서, 교과 목표에 따른 한자 및 한문 학습의 의의 를 5개항으로

제시하였다. 학년별 목표는 제시하지 않고 있다.

<표 Ⅱ- 1> 제1, 2, 3, 4, 5, 차 중학교 한문과 교육과정의 체제

* 1차는 중학교 국어과 교육과정에 5) 중학교 한자 및 한자어 학습 , 제2차는 V. 한자 및

한문 지도 항목으로 설정되어 있음.



제 1차
( 1955. 8. 1)

제 2차
( 1963. 2. 15)

제 3차
( 1973. 8. 31)

제 4차
( 1981. 8. 31)

제 5차
( 1987. 7. 31)

1. 한자 및 한문
학습의 의의
2. 한자 및 한문
의 지도 요령
3. 중학교 한자
및 한문 학습 내
용

1. 의의와 목표
2. 학년 목표
3. 지도 내용
(1, 2, 3학년)
4. 지도상의 유의
점

가. 목표
(1) 일반 목표
(2) 학년 목표
나. 내용
[각 학년별 지도
사항 및 형식]
[제제 및 선정의
기준]
다. 지도상의 유
의점

가. 교과 목표
나. 학년 목표 및
내용
< 1학년>
(1) 목표
(2) 내용
< 2학년>
(1) 목표
(2) 내용
<3학년>
(1) 목표
(2) 내용
다. 지도 및 평가
상의 유의점
(1) 지도
(2) 평가

가. 교과 목표
나. 학년 목표 및
내용
< 1학년>
(1) 목표
(2) 내용
가) 한자
나) 한자어
다) 한문
< 2학년>
(1) 목표
(2) 내용
가) 한자
나) 한자어
다) 한문
<3학년>
(1) 목표
(2) 내용
가) 한자
나) 한자어
다) 한문
다. 지도 및 평가
상의 유의점
(1) 지도
(2) 평가

o 제2차 : 국어과 교육과정에서, 교과 목표에 따르는 의의와 목표 를 길게 진술한 뒤, 다시

5개항으로 묶어서 제시했으며, 학년 목표는 교육 한자 범위 안에서 한자 한자어 및 간이한

한문을 습득하게 한다는 제한을 둔 뒤, 목표를 학년별로 한 문장으로 진술 제시하였다.

o 제 3차: 교과 목표에 따르는 일반 목표 를 3개항으로 제시하였으며, 학년 목표는 각 학년

별로 3개항씩 1, 2, 3학년 목표순으로 제시하였다.

o 제4차 : 교과 목표는 전문(前文)과 한자, 한문 문장, 한문 기록을 통한 전통 문화의 이해

, 계승 발전에 관한 것으로 4개항으로 제시하였다.

o 제5차 : 교과 목표는 전문과 한자, 한자어, 독해력 신장, 한문 기록을 통한 전통 문화의 이

해, 계승, 발전에 관한 5개항을 제시하였다.

(3) 내용 체계

제1, 2, 3, 4, 5차의 한문과 교육과정의 내용 체계는 다음과 같다.

o 제1차: 교재 내용 과 지도 요령 을 학년별로 제시하였다.

o 제2차: 지도 내용 을 학년별로 제시하였다.(1학년 7개항, 2학년 6개항, 3학년 6개항).

o 제3차: 내용 을 학년별로 제시하였다( 1학년 7개항, 2학년 9개항, 3학년 9개항).

o 제5차: 내용 을 학년별로 제시하고 각 학년마다, 가) 한자, 나) 한자어, 다) 한문으로 구별

하였다.

< 1학년> 한자 6개항, 한자어 5개항, 한문 6개항



< 2학년> 한자 4개항, 한자어 5개항, 한문 9개항

<3학년> 한자 3개항, 한자어 5개항, 한문 11개항

(4) 제재 선정의 기준

제재 선정의 기준을 별도로 설정 제시한 것은 제3차뿐이다(4개항 제시). 제1차에서는 교재

내용 에서, 제2차에는 지도상의 유의점 에서 다루었다. 제4, 5차에서는 지도 및 평가상의 유

의점 의 지도 항에서 다루었다.

(5) 지도 및 평가상의 유의점

평가에 관한 유의 사항을 별도로 제시한 것은 제4차 교육과정부터이다. 1, 2, 3차에서는 지

도에 관한 유의 사항만 다루었다.

o 제1차: 한자 및 한문의 지도 요령 에 8개항으로 제시하였다.

o 제2차: 지도상의 유의점 에 5개항으로 제시하였다.

o 제3차: 지도상의 유의점 에 3개항으로 제시하였다.

o 제4차: 지도 및 평가상의 유의점 항에 (1) 지도(8개항) 와 (2) 평가(4개항) 을 구분하여

제시하였다.

o 제5차: 4차와 같음

나 . 고 등 학교 한 문 과

고등 학교에서 한문 교과가 독립 교과로 설정된 것은 1972년도이다. 그 이전에는 국어 Ⅱ의

한문 과정에 포함되어 있었다.

1971년도에는 한문 교과의 신설을 포함한 교육과정의 부분 개정이 이루어졌던바, 1972년도

에 교육볍 시행령으로 중 고등학교에 한문 교과를 독립된 교과로 신설하도록 조치함으로써,

마침내 학교교육에서 한문 교육이 독립된 교과 교육으로서 정상적으로 실시될 수 있게 된

것이다.

제1, 2, 3, 4, 5차에 걸친 고등 학교 한문과 교육과정의 체계, 목표 및 내용 등을 구체적으로

대비해 보면 다음과 같다.

(1) 체제(體制).

제 1, 2, 3, 4, 5차 한문과 교육과정의 체계를 보면 <표 2>와 같은데, 제1, 2차 교육과정이

비슷하고, 제3, 4, 5차 교육과정이 비슷하다. 각각 용어상의 차이는 있지만, 목표, 내용, 비도

상의 유의점 이라는 체계를 유지하고 있다는 점에서 볼 때 공통점이 있다.

그러나 제1, 2차 교육과정에는 참고 자료가 제시되어 있고, 제4 5차 교육과정에서는 평가상

의 유의점 이 추가되었다는 점이 다르다.

(2) 의의 및 목표

제1, 2, 3, 4, 5차 교육과정의 교과 목표의 구성은 다음과 같다.

o 제1차 교육과정: 국어 Ⅱ의 교육과정은 한문 과정의 한자 및 한문 지도의 의의 에서 5개

항으로 제시하고, 학년별 목표는 별도로 제시하지 않았다.

< 표 Ⅱ- 2 > 제 1, 2, 3, 4, 5차 고등학교 한문과 교육과정의 체제



제 1차
(1955. 8. 1)

제 2차
(1963. 2. 15)

제 3차
(1974. 12. 31)

제 4차
(1981. 12. 31)

제 5차
(1988. 3. 31)

1. 한자 및 한문
지도의 의의

(1) 의의와 목표
Ⅰ. 일반 목표
Ⅱ. 한문Ⅰ

1. 목표

교과 목표
한문Ⅰ
가. 목표

가. 교과 목표

2. 고등 학교 한
문 과정
1학년(교재 내용,
지도 요령)
2학년(교재 내용,
지도 요령)

(2) 지도 내용

2. 내용
가. 지도 사항
나. 제재 선정의
기준

나. 내용

나. 내용
1) 한자
2) 한자어
3) 한문

3. 한자 및 한문
의 지도 요령

(3) 지도상의 유
의점

3. 지도상의 유의
점
가. 지도
나. 평가

다. 지도 및 평가
상의 유의점
가. 지도
나. 평가

다. 지도 및 평가
상의 유의점
가. 지도
나. 평가

4. 참고 자료 <참고 자료>

Ⅲ. 한문Ⅱ

1. 목표

2. 내용

가. 지도사항

나. 제재 선정의

기준

3. 지도상의 유의

점

<부칙>

한문Ⅱ

가. 목표

나. 내용

다. 지도 및 평가

상의 유의점

1) 지도

2) 평가

<부칙>

o 제2차 교육과정: 제1차 교육과정과 마찬가지로 국어 Ⅱ의 한문 과정으로 의의와 목표 에

서 전문과 7개항으로 제시하였다. 학년별 목표는 별도로 제시하지 않았다.

o 제3차 교육과정: 한문 교과의 일반 목표 를 3개항으로 제시하고 한문 Ⅰ,Ⅱ에 각각 4개항

씩 목표 를 제시하였다.

o 제4차 교육과정: 한문 교과의 교과 목표 를 전문과 4개항으로 제시하였다. 한문 Ⅰ,Ⅱ에

각각 4개항씩 목표 를 제시하였다.

o 제5차 교육과정: 교과 목표는 전문(前文)과 한자, 한자어, 한문 문장의 독해력 신장, 한

문 기록을 통한 전통 문화의 이해, 계승, 발전에 관한 5개항을 제시하였다.

(3) 내용 체계

제1, 2, 3, 4, 5차 한문과 교육과정의 내용 체계는 다음과 같다.

o 제1차 교육과정: 교재 내용과 지도 요령을 학년별로 제시하였다.

o 제2차 교육과정: 지도 내용을 7개항으로 제시하였다.



o 제3차 교육과정: 한문 Ⅰ,Ⅱ 공히 내용 항에서 지도 사항 , 제재 선정의 기준 을 구분하

여 제시하였다.

o 제4차 교육과정: 한문 Ⅰ에서 8개항으로, 한문 Ⅱ에서 6개항으로 내용 을 제시하였다.

(4) 제재 선정의 기준

제재 선정의 기준을 별도로 설정 제시한 것은 제3차 교육과정뿐이다. 제1차 교육과정에서는

교재 내용 에서, 제2차 교육과정에서는 지도상의 유의점 에서, 제4, 5차 교육과정에서는 지

도 및 평가상의 유의점 의 지도 항에서 제시하고 있다.

(5) 지도 평가상의 유의점

제1, 2, 3, 4, 5차 교육과정의 모두 지도에 관한 유의사항(제1차 교육과정에서는 지도 요령

이라 하여 학년별로 다루었다)을 제시했다. 평가상의 유의점에 관한 사항을 별도로 제시한

것은 제4, 5차 교육과정에서이다.

o 제1차 교육과정: 각 학년별로 지도 요령 에서 다루었다.

o 제2차 교육과정: 지도상의 유의점 에 6개항으로 다루었다.

o 제3차 교육과정: 지도상의 유의점 에 3개항으로 제시하였다.

o 제4차 교육과정: 지도 및 평가상의 유의점 항에 지도(10개항) 와 평가(4개항) 를 구분하여

제시하였다.

o 제5차 교육과정: 지도 및 평가상의 유의점 항에 지도 와 평가(5개항) 를 구분하여 제시하

였다.

(6) 부칙

제3, 4차 교육과정에 부칙 을 제시하였다. 이 부칙에 의하면 한문 교과는, 제3차 교육과정은

1975학년도부터, 제4차 교육과정은 1984년 3월 1일 신입생부터 시행하도록 되어 있다.

2 . 현 행 교 육과 정의 진단 평가

이 절에서 현행 중학교 중심으로 문제점을 제시하고자 한다.

가 . 교 과 목표

현행 중학교 교육과정에는 전문(전문)과 하위 목표 항목으로 되어 있다. 전문에는 한문을

독해할 수 있는 기초 기능을 길러 한문을 이해하고 감상하게 하며, 전통 문화를 아끼고 바

르게 계승, 발전시키려는 태도를 가지게 한다 고 규정하고 목표 항에서는 1) 한자 활용하기

2) 한자어 언어 생활에 활용하기 3) 문장의 구조와 형식 활용하기 4) 간이한 한문 이해 감

상하기 5) 전통 문화의 이해 수용 발전시키려는 태도로 규정하고 있다. 그리고 이런 체제는

고등 학교의 교육과정에까지 그대로 이어진다고 볼 수 있다.

먼저 현행 교육과정은 전문의 진술에 문제가 있다. 전문의 진술은 위에서 보인 바와 같은데,

이의 진술 구조는 간단히 요약하면 ....을 길러 ...한다 로 되어 있다. 이 구조에 의하면 앞부

분은 뒷부분을 달성하기 위한 수단 내지 중간 단계이기 때문에 한문과의 최종 목표는 뒷부

분이 된다. 뒷부분의 최종 목표로 제시된 부분은 한문을 이해하고 감상하게 하며, 전통 문

화를 아끼고 바르게 계승, 발전시키려는 태도를 가지게 한다 로 되어 있어 다시 두 부분으

로 나뉘어 진다. 그런데 최종 목표의 두 가지가 하나는 한문을 이해하고 감상하게 하는 활

동이고, 다른 하나는 전통 하나는 전통 문화에 대한 태도이어서 둘의 관계가 어울리지 않고

따라서 한문 교과의 최종 목표로 적절하지 않은 것처럼 보인다. 현행 교육과정의 진술 구조



보다는 한문을 이해하고 감상하는 활동을 통하여 중간 단계로 제시된 한문을 독해할 수 있

는 기초 기능을 기른다고 하는 것이 한문 교육의 목표를 제시하는 바른 구조가 될 것이다.

현행 교육과정의 하위 목표 항은 모두 5개이다. 전통 문화에 관한 항목을 제외하면 한문과

의 세 영역에 대한 것이 되는데, 이 중 한문의 영역에 2개항으로 제시되어 한자나 한자어보

다 비중을 크게 제시하였다. 그리고 제시된 내용도 문장의 구조와 형식을 이해하고 활용하

게 한다 이어서 중학교 수준을 벗어나는 것이다. 한문의 학습 단계를 고려하고, 제5차 교육

과정 시안 개발 보고서나 다음절에서 보일 설문 조사의 결과를 참조하더라도 중학교 수준에

서 한문을 강조하는 것은 무리라고 생각된다.

나 . 학 년 목 표 와 내 용

제5차 교육과정에서는 중학교의 경우 학년 목표와 내용을 분리하여 제시하였고, 고등 학교

의 경우 교과 목표를 제시하고 내용을 제시하였다. 중학교의 경우 학년 목표와 학년별 내용

을 분리하여 제시하고 있지만 목표와 내용이 구별되지 않는다.

1학년 목표 라) 한자어의 음과 뜻을 알고 바르게 쓰게 한다.

내용 나) 한자어 (1) 한자어의 음과 뜻을 알기

(2) 한자어를 바르게 쓰기

이를 보면 학년 목표를 나누어 제시한 것이 학년 내용이 되고 있음을 알 수 있다.

결국 학년별 목표를 나누어 제시하는 것은 큰 의미가 없다는 것이 된다. 이에 대해 제 6차

교육과정에서는 그 체제를 교과 목표...내용 체계....학년별 내용...방법...평가 로 하여 학년 목

표를 제시하는 불 합리를 극복하고 있다.

제5차 교육과정의 학년별 내용을 보면 그 구성 원리는 1학년에서 3학년으로 갈수록 한자의

비중은 작아지고 상대적으로 한문의 비중은 커지게 되어 있다. 이는 내용을 제시하고 있는

항목 수를 비교해도 쉽게 알 수 있다. 1학년의 한자의 항목 수는 6개항, 한문의 항목 수는 6

개항인데 반해 3학년의 경우 한자의 항목 수는 3개항으로 줄어든 대신 한문의 항목 수는 11

개항으로 늘어났다. 이러한 구성 원리는 학습의 위계와 연계성을 고려한 합리적인 방안이라

고 생각된다. 그러나 구체적인 내용 요소들을 검토하면 몇 가지 문제점을 발견할 수 있다.

구체적인 내용 요소들을 검토하기 위해서 중학교 학년별 내용을 비교하여 보았다.

< 표 Ⅱ- 3 > 중학교 한문의 내용 요소

1 학 년 2 학 년 3 학 년

한

자

한자의 음과 뜻을 알기
한자의 기본 필순을 알고

바르게 쓰기
한자는 형 음 의를 갖추

고 있음을 알기
한자의 짜임을 통하여 한

자를 이해하기
한자의 부수에 대해서 알

기
자전에서 여러 방법으로

한자를 찾기

한자의 음과 뜻을 알기
한자의 필순을 알고 바르

게 쓰기
한자는 형 음 의를 갖추고

있음을 알기
한자의 짜임을 통하여 한

자를 이해하기

한자의 음과 뜻을 알기
한자의 필순을 알고 바르

게 쓰기
한자의 짜임을 통하여 한

자를 이해하기



한

자

어

한자어의 음과 뜻을 알기
한자어를 바르게 쓰기
한자어의 짜임을 알기
한자어를 한문 문장에서

활용하기
한자어를 익혀 언어 생활

에서 바르게 사용하기

한자어의 음과 뜻을 알기
한자어를 바르게 쓰기
고사 성어에 대해서 알기
한자어의 짜임을 통하여

문장의 구조를 이해하기
한자어를 익혀 언어 생활

에서 바르게 사용하기

한자어의 음과 뜻을 알기
한자어를 바르게 쓰기
고사 성어에 대해서 알기
한자어의 짜임을 통하여

문장의 구조를 이해하기
한자어를 익혀 언어 생활

에서 바르게 사용하기

한

문

문장의 기본 구조를 알기
문장의 확장 구조를 알기
간이한 문장을 풀이하고

이해하기
간이한 한시를 풀이하고

감상하기
좋은 글귀를 암송하고 그

감명 되살리기
간이한 한문 속에 담긴

선인들의 생각과 느낌을 바
르게 이해하고 수용하려는
태도 가지기

문장의 기본 구조를 알고
활용하기

문장의 확장 구조를 알고
활용하기

간이한 문장을 풀이하고
이해하기

간이한 한시를 풀이하고
이해하기

격언과 속담을 풀이하고
이해하기

좋은 글귀를 암송하고 그
감명 되살리기

간이한 한문 속에 담긴 선
인들의 생각과 느낌을 바르
게 이해하고 수용하려는 태
도 가지기

문장의 형식을 알기

기본이 되는 허자의 쓰임
을 알기

문장의 기본 구조를 알고
활용하기

문장의 확장 구조를 알고
활용하기

간이한 문장을 풀이하고
이해하기

간이한 한시를 풀이하고
감상하기

격언과 속담을 풀이하고
이해하기

좋은 글귀를 암송하고 그
감명 되살리기

간이한 한문 속에 담긴
선인들의 생각과 느낌을 바
르게 이해하고 수용하려는
태도 가지기

문장의 형식을 알고 활용
하기

복합문의 구조 알기
한시의 형식과 특징을 알

기
허자의 쓰임과 구실을 알

기

먼저 현행 교육과정은 항목 수가 너무 세분화된 느낌을 준다. 예를 들면 한자의 부수 를 1

학년의 학습 내용으로 제시하고 있는데, 부수는 자전에서 한자 찾기를 학습하면 자연스럽게

학습될 수 있는 내용 요소들이다. 부수가 한자의 뜻을 이해하는데 도움을 주는 것은 사실이

나 이 내용은 한자의 짜임 에서 학습될 수 있다. 내용 항목을 세분화하는 것은 내용을 명시

적으로 제시한다는 장점도 있지만 현장에서는 강조해야 할 내용으로 인식하게 되어 중요하

지 않은 부분이 중요한 내용 요소로 인식될 수 있는 단점도 가지고 있다.8)

다음으로 현행 교육과정보다 더욱 강조하여 지시할 필요가 있는 것이 있다. 예를 들면 자전

에서 한자 찾기 는 현행에서는 1학년에 한하여 설정되어 있는데 자전 사용의 습관화라는 측

면에서 중요한 내용 요소라고 생각된다. 아울러 고사 성어 의 경우 교사성어는 대부분이 4

8) 현장에서 이들에 대한 강조는 신용호 (1992)의 논의를 통해 간접적으로 알 수 있다 . 물론 이의 원인으로는 한문

전공이 아닌 교사가 한문 수업을 담당함으로써 생기는 폐단이기는 하지만 교육과정상에서 상세화하여 제시하는

것도 이를 조장하는 측면이 강하다 .



자 성어가 많다. 따라서 1학년 수준에서도 어렵지 않게 학습할 수 있고, 또한 고사 성어는

선인들의 지혜가 담겨 있다는 점과 아울러 고사 성어 속에 담긴 이야기 때문에 한문 학습의

흥미를 유발시킬 수 있다는 점으로 보아도 더욱 강조되어야 한다. 아울러 한자나 한자어의

학습은 그 자체에서 끝나면 큰 의미가 없다. 일상 생활에서의 활용이나 문장 독해에서 활용

이 강조되어야 한다고 보아진다. 현행 교육과정에는 한자어의 활용 은 설정되어 있으나, 한

자의 활용 은 설정되어 있지 않다.

마지막으로 현행 교육과정은 학습 내용 수준이 너무 어렵게 책정되어 있는 것이 있다. 예를

들면 복합문의 구조 와 같은 내용 요소는 중학교 수준에서 너무 어려운 것이라는 의견들이

협의회를 통해서 제시되었다. 한시의 형식과 특징 도 또한 중학교 수준을 넘어서는 내용 요

소들이다. 중학교 교육과정 해설서에는 한시의 형식에 해당하는 내용으로 고체시, 근체시를

들고 있고, 한시의 특징에 해당하는 내용으로는 압운법, 평측법, 대구법 등을 들고 있는데

이는 중학교 수준에서 학습되어야 할 내용 요소들이 아니다.

다 . 지 도 및 평가 상 의 유 의점

지도 및 평가상의 유의점은 학습 지도면과 평가면이 현장 교육에 도움을 줄 수 있도록 체계

적이며 구체적으로 되어 있어야 한다. 이를 위해서는 지도 방법 측면에서는 교수 학습 계

획, 교수 학습 방법, 교수 학습 자료, 교수 학습상의 유의점에 대한 항목들이 열거되어야 하

고, 평가에서는 평가 지침, 평가 목표, 평가 방법, 평가 결과 활용 등에 대한 항목들이 열거

되어야 할 것이다. 또한 한자 한자어 한문의 각 영역에 대한 내용 요소들에 대해 지도나 평

가상의 지침을 구체적으로 제시해야 한다.

현행 교육과정에서는 이러한 점을 고려하려고 노력하여 대체로 무난하게 기술되어 있다. 그

러나 지도 및 평가사의 유의점에서 좀더 상세화 해야 할 필요가 있는 것은 내용의 각 요소

들의 지도 및 평가상의 유의점을 제시해 주는 점이다. 특히 현행 교육과정은 평가에서는 일

반적인 지침만을 제공하고 있는데, 평가에서도 내용 요소들에 평가 방법들을 상세화 하여

제시할 필요가 있을 것이다.

3 . 현장 조사 연구

한문과 교육과정 개발을 위한 기초 연구의 일환으로 현장의 실태, 요구 등을 알아보기 위하

여 교사들을 중심으로 설문 조사를 실시하였다.

가 . 조 사 방 법 및 조 사 대상

설문지 조사는 1991년 12월에 이루어졌다. 전국의 중학교 고등학교에서 표본을 추출하여 설

문지를 우송하여 자료를 수집하였다. 표본을 추출할 때에는 대도시 중소도시 읍 면 지역을

나누어 추출하였다. 설문에 응해준 교사들의 지역별 분포는 다음과 같다.

<표 Ⅱ- 4> 응답자들의 근무지

특별 직할시 시 읍 면

중 학 교 27(22.13) 44(36.07) 51(41.80)

고 등 학 교 42(31.58) 49(36.84) 42(31.58)

또한 응답자들의 전공(소지하고 있는 자격증) 가르치는 과목은 다음과 같다.9)

9) 연구자는 응답자들의 담당 교과목에 따라서 반응이 다르게 나타날 수 있다고 예상하고 응답자들의 담당 교과목



<표 Ⅱ- 5> 응답자들의 전공 및 담당 교과

전공 및

담당 교과

전 공 담당 교과목

한 문
전 공

한 문
부전공

국어 기타 한문
한문과
국어

한문과
기타학교급

중학교
34

(27.87)
17

(13.93)
55

(45.08)
16

(13.11)
34

(29.06)
63

(53.85)
20

(17.09)

고등학교
47

(35.34)
4

(3.01)
73

(54.89)
9

(6.77)
42

(38.89)
57

(52.78)
8

(7.41)

나 . 조 사 내용

설문지는 크게 ① 한문과의 성격 ② 교과 목표 ③ 학년 목표 및 내용 ④ 지도 및 평가상의

유의점에 관한 사항들로 구성되어 있다. 설문지의 내용은 대개 제5차 교육과정에 대하여 현

장 교사들의 의견을 묻는 것으로 되어 있다. 이상적으로 말하면 교육과정을 개정하면 개정

된 교육과정의 현장 적용에 대해 추수 연구가 뒤따라야 하는 데 우리의 경우 그런 연구가

없기 때문에 현장에서 개정된 교육과정이 어떻게 실시되고 있는가, 교육과정에 대한 현장의

의견들이 어떤 것인가를 알기 위한 것에 설문지의 초점을 두었다.

설문 조사지의 내용을 보이면 <표 Ⅱ- 6>과 같다.

다 . 조 사 결과 처 리 및 분 석

회수된 설문지는 검색 과정을 거쳐 SAS 프로그램을 이용하여 전산 처리하였다. 이 연구에

서 주로 이용한 통계 처리는 설문 대상자의 각 문항에 대한 반응 빈도(%)였다.

라 . 조 사 결과 의 해 석

한문과 교육과정의 개발을 위한 기초 자료를 얻기 위해 실시한 설문 조사의 항목들에 대하

여 조사 결과는 다음과 같다.

(1) 한문과 성격

한문과의 성격을 규정하기 위하여 (1) 한문 교육을 하는 이유 (2) 한문 교육에서

<표 Ⅱ- 6> 설문 조사지의 내용

중 학 교 고 등 학 교

성 격
한문 교육의 이유
강조되어야 할 영역
문법 지도

한문 교육의 이유
강조되어야 할 영역

목 표

국어 생활과의 관련성
한문 항목의 축소
학년 목표의 제시 방법
학년별 목표의 구분

국어 생활과의 관련성
교과 목표의 진술 수준
교과 목표의 설정

을 물었으나 , 많은 응답자들이 이에 응답하지 않았다 . 따라서 조사 결과의 해석은 전공별에 따른 응답을 중심으

로 살피고 , 꼭 필요한 경우에 한하여 담당 교과목에 따른 차이를 참조하도록 한다 .



내 용

한자, 한자어, 한문의 영역 구분
문제

학년 목표와 내용의 진술 방법
지도 내용 요소의 학년별 설정

한자, 한자어, 한문의 영역 구분
문제

목표와 내용의 진술 방법
지도 내용 요소의 구분 설정

지도 및 평가
상의 유의점

지도 및 평가상의 유의점 진술
수준

한자어의 짜임 지도
부수, 획수, 필순의 지도
부수, 획수, 필순의 평가
문법 용어의 사용과 문법 지식의

평가

지도 및 평가상의 유의점 진술
수준

문장의 구조와 형식의 지도
문법 용어
학습 자료의 선택
평가상의 주안점

강조해야 할 영역에 대해서 설문 문항을 제시하였다. 이들 설문 문항에 대한 반응 결과를

제시하면 다음과 같다.

(가) 한문 교육을 하는 이유

한문과의 성격과 관련하여 한문 교육을 해야 하는 이유에 대해서 물었다. 이에 대해 중학교

의 경우는 어휘력 및 독해력을 기르는 데 도움이 되기 때문이라고 반응한 교사가 37.7%로

가장 높고, 고등 학교의 경우 인격 수양과 전통 문화를 이해하는 데 도움이 되기 때문이라

고 반응한 교사가 38.8%로 가장 높았다. 그리고 일상의 국어 생활에 도움이 되니까 필요하

다고 하는 답도 중학교나 고등 학교에 모두 높은 비율로 나타났다. 이에 비해 한문 문장을

읽을 수 있는 능력을 길러야 하기 때문이라고 반응한 교사는 중학교 4.92%, 고등 학교

5.26%로 나타났다. 이러한 경향은 <표 Ⅱ- 7>에서 볼 수 있듯이 전공별로 따른 차이가 의미

있게 나타나지 않았다. 특히 한문 전공인 교사들도 중학교나 고등 학교의 한문 교육이 한문

문장을 읽을 수 있는 능력을 길러야 하기 때문이라는 항목에 낮은 비율(중학교 2.94%, 고등

학교 4.27%)로 반응한 사실이 주목된다. 이는 한문을 전공한 교사들도 중학교나 고등 학교

의 한문과 교육이 현행 교육과정이 한문과 교육의 본연의 목표로 한문 문장을 독해하는 능

력을 기르기 위한 것이라고 규정한 것과는 다르게 생각하고 있음을 말해 준다. 한문 전공

교사들도 한문 문장의 독해 능력보다는 한문과 교육의 부수적인 측면이라고 할 수 있는 어

휘력 및 독해력 신장이라든가(중학교의 경우) 전통 문화의 계승이라는 측면(고등 학교의 경

우)을 더욱 강조하고 있는 것이 된다.

<표 Ⅱ- 7> 한문 교육의 이유



이유
전공

어휘력 및
독해력
신장

국어
생활에
도움

한문 문장의
독해 능력

신장

인격 수양 및
전통 문화의

이해
계 비고

중
학
교

한문 전공 11(32.35) 9(26.47) 1(2.94) 13(38.24) 34(27.87)

χ2 =12.50
4

p=0.186

한문 부전공 5(29.41) 7(41.18) 1(5.88) 4(23.53) 17(13.93)

국어 전공 25(45.45) 22(40.00) 2(3.64) 6(10.91) 55(45.08)

기타 교과 5(31.25) 5(31.25) 2(12.50) 1(25.00) 16(13.11)

계 46 (37 .7 0 ) 43 (35 .25 ) 6 (4 .9 2 ) 27 (22 .13 )

고
등
학
교

한문 전공 9(19.15) 6(12.77) 2(4.26) 26(55.32) 47(35.34)

χ2 =23.05
3

p=0.341

한문 부전공 1(25.00) 2(50.00) 0(0.00) 1(25.00) 47(35.34)

국어 전공 21(29.58) 26(36.62) 4(5.63) 20(28.17) 71(53.38)

기타 교과 1(11.11) 3(33.33) 1(11.11) 4(44.44) 9(6.77)

계 33 (24 .8 1 ) 38 (28 .57 ) 7 (5 .26 ) 5 1 (38 .35 )

* 두 곳에 반응한 경우는 통계 처리는 했으나 표로 보이지 않았음. 이는 이하에도 동일함.

(나) 한문과에서 강조되어야 할 영역

한문과의 성격을 규정하는데 고려해야 할 사항의 하나로 한문 교과에서 강조되어야 할 영역

이다. 이에 대한 교사들의 반응은 중학교의 경우 전공별에 따른 그 반응의 차이가 의미 있

게 나타났다(p= 0.004). <표 Ⅱ- 8>에서 볼 수 있듯이 한문을 전공한 교사들의 반응은 한자

와 한자어 그리고 한문에 골고루 나타나 있는데 반하여, 한문과를 전공하지 않은 교사들은

한문보다는 한자와 한자어를 강조해야 한다고 반응하였다. 고등학교의 한문 1의 경우도 전

공별에 그 반응의 차이가 의미 있게 나타났다. (p=0.000).

<표 Ⅱ- 9>에서 볼 수 있듯이 한문Ⅰ에서는 한문 전공자는 한문에 비중을 두어야 한다고

반응을 하고 있는데 반하여 국어 전공 교사들의 경우는 한자보다는 한자어에 비중을 두어양

한다고 반응했다. 한문Ⅱ에서는 모든 전공자들이 한문에 비중을 두어야 한다고 반응했으며

전공별에 따른 차이가 의미 있게 나타났지만(p=0.010) 이 차이는 기타 교과를 전공한 교사

들에 두드러진다. 대체적으로 한문에 비중을 두는 것에 동의하고 있다고 해석해도 큰 무리

는 없을 것이다.

<표 Ⅱ- 8> 중학교 한문 교육에서의 강조 영역

한 자 한 자 어 한 문 계 비고

한문 전공 12(35.29) 12(35.29) 10(29.41) 34(27.87)

χ
2 = 19.145

p = 0.004

한문 부전공 9(52.94) 7(41.18) 1(5.88) 17(13.93)

국어 전공 23(41.82) 31(56.36) 1(1.82) 55(45.08)

기타 교과 6(37.50) 9(56.25) 1(6.25) 16(13.11)

계 5 0 (4 0 .98 ) 59 (48 .36 ) 13 (10 .66 ) 122 (100 .00 )



<표 Ⅱ- 9> 고등 학교 한문 교육에서 강조 영역

영역
한자 한자어 한문 계 비고

과목 전 공

한문
Ⅰ

한문 전공 0(0.00) 22(45.83) 24(50.00) 48(35.56)

χ2 =39.208
p=0.000

한문 부전공 1(25.00) 1(25.00) 2(50.00) 4(2.96)

국어 전공 20(27.03) 47(63.51) 7(9.46) 74(54.81)

기타 교과 3(33.33) 3(33.33) 3(33.33) 9(6.67)

계 24 (17 .78 ) 73 (54 .07 ) 36 (26 .67 )

한문
Ⅱ

한문 전공 0(0.00) 2(4.08) 46(93.88) 49(36.30)

χ2 =21.757
p=0.010

한문 부전공 0(0.00) 0(0.00) 4(100.00) 4(2.96)

국어 전공 3(4.11) 14(19.18) 56(76.71) 73(54.07)

기타 교과 0(0.00) 5(55.56) 4(44.44) 9(6.67)

계 3 (2 .22 ) 2 1 (15 .56 ) 110 (8 1 .48 )

이상의 결과를 보면 중학교에서는 한자와 한자어가 강조되어야 한다고 볼 수 있다.

이는 한문과 전공 이외의 교사들은 물론이고 한문 전공 교사들도 한자나 한자어에 상당수

반응하고 있는 사실에 바탕을 둔다. 고등 학교의 한문Ⅰ과 한문Ⅱ는 그 강조 영역이 다르게

서정되어야 할 것이다. 한문Ⅱ는 그 강조 영역을 한문에 두어야 하지만 한문Ⅰ은 그 강조

영역을 어디에 둘 것인지 쉽게 판단할 수가 없다. 설문지의 결과를 최대한 반영한다면 한문

Ⅰ은 한자, 한자어, 한문에 균형 있게 강조점을 두어야 하지 않을까 여겨진다. 결국 한문Ⅰ

은 중학교 한문과 고등 학교 한문Ⅱ의 중간적 성질을 띠는 과목이라고 생각된다.

(2) 한문과 목표

한문과의 목표에서는 현행 교육과정의 목표가 전문과 목표 항으로 되어 있기 때문에 그 체

제를 따라 (1) 전문에 대하여 (2) 목표 항목의 제시에 대하여 설문을 제시하였다.

(가) 한문과 목표 전문에 대하여

현행 교육과정의 전문은 한문을 독해할 수 있는 .기능을 길러 한문을 이해하고 감상하게 하

며, 전통 문화를 아끼고 계승, 발전시키려는 태도를 가지게 한다 라고 해서 한문 문장의 독

해만 강조하고 있다. 이에 대해 한문 교육을 통하여 언어 생활에 도움을 줄 수 있다는 점을

한문 교과의 목표 전문에 포함시키는 문제에 대해서 설문을 제시했다. 이에 대해서 중학교

와 한문Ⅰ에서는 포함시키는 것이 필요하다는 의견이 지배적 이였다. 한문Ⅱ에서는 한문 전

공이나 부전공 그리고 기타 교과를 전공한 교사들은 대체로 필요하다고 반응한 교사와 불필

요하다고 반응한 교사의 비율은 비슷했으나 국어 전공 교사들은 필요하다 에 조금 많이 반

응하고 있다. 그러나 그 차이는 의미 있게 나타나지 않았다(p=0.182).

이것은 중학교 한문과 한문Ⅰ은 언어 생활과 관련성을 맺도록 하는 것이 필요한 것으로 해

석되고, 한문Ⅱ에서는 언어 생활과 관련성을 맺는 것에 대해서는 전공에 따라 의견이 다른

것으로 볼 수 있다.



(나) 목표 항목의 진술에 대하여

중학교의 목표 항목은 현행 교육과정이 한자, 한자어, 전통 문화에 대한 항이 각 1개.

과목 중학교 국어 한문Ⅰ 한문Ⅱ

관련성
전공

필 요 불필요 필요 불필요 필요 불필요

한문 전공 28(82.35) 6(17.65) 40(83.33) 8(16.67) 22(44.90) 27(55.10)

한문부전공 14(83.35) 3(17.65) 4(100.00) 0(0.00) 2(50.00) 2(50.00)

국어 전공 45(80.36) 11(19.64) 64(86.49) 10(13.51) 48(64.86) 26(35.14)

기타 교과 14(87.50) 2(12.50) 8(88.89) 1(11.11) 5(55.56) 4(44.44)

계
10 1 (8 2 .1

1 )
22 (17 .89 ) 116 (85 .93 ) 19 (14 .07 ) 77 (56 .6 2 ) 59 (43 .38 )

비 고
χ2 =0.436
p =0.933

χ2 =1.007
p =0.800

χ2 =4.865
p =0.182

한문에 대한 항이 2개로 되어 있어 상대적으로 한문에 대한 비중을 높게 설정하고 있다. 이

점에 대해서 한문에 대한 것도 1개항으로 진술하는 것이 어떠하겠느냐는 질문을 하였다.

이에 대해 반응한 전체로 보면 1개항으로 제시하는 것에 찬성하는 교사가 74.80%, 반대가

25.20%로 나타났다. 이를 전공별로 세분해서 보면 한문 전공 이외의 교사들은 한문을 1개항

으로 제시하는 것에 찬성하고 있으며, 한문 전공 교사들은 찬성이 55.88%, 반대가 44.12%로

나타났다. 그런데 이들 한문 전공 교사들과 한문 이외의 전공 교사들과의 차이는 의미 있는

것으로 나타났다(p =0.0018). 결국 한문 전공교사들은 한문의 비중을 높여야 한다는 의견을

갖고 있는 것으로 보이고, 그 외의 교사들은 중학교 수준에서 한문의 비중을 높이는 것을

바라지 않는 것으로 파악된다.

<표 Ⅱ- 11> 중학교 한문과의 목표 항목

제시방법
전공

한문 영역 목표를
하나로 제시

한문 영역 목표를
둘로 제시

계 비고

한문 전공 19(55.88) 15(44.12). 34 (27 .04 )

χ
2 =10.019

p =0.018

한문 부전공 13(76.47) 4(22.53) 17 (13 .8 2 )

국어 전공 48(85.71) 8(14.29) 56 (45 .53 )

기타 교과 12(75.00) 4(25.00) 16 (13 .0 1 )

고등 학교는 현행 교육과정에 제시된 목표 항들이 한문Ⅰ에 적당한 것인지 아니면 한문Ⅱ에

적당한 것인지 또는 한문Ⅰ과 한문Ⅱ에 모두 적당한 것인지는 물었다. 이에 대한 반응 결과

는

<표Ⅱ- 12> 와 같다.

<표Ⅱ- 12> 고등 학교 한문 목표의 설정



전공
목표 항목

한문
전공

한문
부전공

국어
전공

기타
교과

계 비고

한자 알고 활용하기

한문Ⅰ 20(60.61) 2(66.67) 51(82.26) 7(87.50) 8 0 (75 .47 )

χ2 =6.233
p =0.101

한문Ⅱ 0(0.00) 0(0,00) 0(0,00) 0(0,00) 0 (0 ,00 )

한 문 Ⅰ 과
Ⅲ

13(39.39) 1(33.33) 11(17.74) 1(12.50) 26 (24 .53 )

한자어 알고 활용하
기

한문Ⅰ 27(56.25) 3(75.00) 37(57.89) 4(66.67) 7 1 (58 .20 )

χ2 =11.551
p =0.973

한문Ⅱ 1(2.08) 0(0,00) 5(7.81) 2(33.33) 8 (6 .56 )

한 문 Ⅰ 과
Ⅲ

20(41.67) 1(25.00) 22(34.38) 0(0,00) 1 (2 .33 )

문장의 구조와 형식
알고 글 이해하기

한문Ⅰ 7(17.50) 2(50.00) 12(20.69) 1(14.29) 22 (20 .18 )

χ2 =19.936
p =0.003

한문Ⅱ 8(20.00) 1(25.00) 31(53.45) 5(71.43) 45 (4 1 .28 )

한 문 Ⅰ 과
Ⅲ

25(62.50) 1(25.00) 14(25.86) 1(14.29) 4 2 (38 .53 )

글의 특징을 알고
한문 기록 이해하고
감상하기

한문Ⅰ 2(4.76) 0(0,00) 4(7.41) 0(0,00) 6 (5 .56 )

χ2 =16.806
p =0.010

한문Ⅱ 18(42.86) 3(75.00) 41(75.93) 7(87.50) 69 (63 .89 )

한 문 Ⅰ 과
Ⅲ

22(52.38) 1(25.00) 9(16.67) 1(12.50) 33 (3 0 .56 )

선인들의 사상, 감정
이해하고 전통 문화
수용, 발전시키기

한문Ⅰ 2(4.17) 0(0,00) 2(3.17) 1(12.50) 5 (4 .07 )

χ2 =24.660
p =0.000

한문Ⅱ 14(29.17) 3(75.00) 46(73.02) 5(62.50) 68 (55 .28 )

한 문 Ⅰ 과
Ⅲ

32(66.67) 1(25.00) 15(23.81) 2(25.00) 5 0 (4 0 .65 )

이 조사 결과를 보면 한문Ⅰ은 한자나 한자어를 알고 활용하는 것에 목표를 두어야 한다는

반응은 높고, 한문 문장이나 기록을 이해하고 감상하는 것에 목표를 두어야 한다는 반응은

낮았다. 한문Ⅱ는 한자나 한자어를 알고 활용하는 것에 목표를 두어야 한다는 반응은 낮았

고, 한문 문장이나 기록을 이해하고 감상하는 것에 목표를 두어야 한다는 반응은 높았다.

전통 문화의 이해나 계승, 발전의 측면은 한문Ⅰ에만 반응한 교사들은 4.20%에 불과하고 한

문Ⅰ과 한문Ⅱ에 반응한 교사들은 40.65%이었다. 이에 반해 한문Ⅱ에만 반응한 사람은

55.28%이었다. 이런 점은 전통 문화에 관한 목표는 한문Ⅰ보다는 한문Ⅱ에 직접적으로 관계

가 있다고 교사들은 파악하고 있는 것으로 보인다.

이를 전공별로 나누어 고찰하면 전공에 따라 반응이 의미 있는 차이를 보이는 것은 <표Ⅱ



- 12> 3번째 문항부터이다. 위의 표에서 볼 수 있는 것처럼 한문 전공 교사들은 한문Ⅰ도

한문 문장과 기록을 이해하고 감상하며 전통 문화를 수용, 발전시키는 것까지 목표에 포괄

하는 것으로 반응하였고, 한문 전공 이외의 교사들은 위의 항들에 대해서 한문Ⅱ에 적당한

목표라고 반응하고 있다.

(다) 학년 목표에 대하여

중학교의 경우 현행 제5차 교육과정은 교과 목표...학년 목표...내용 의 체계로 구성되어 있

다. 그런데 학년 목표의 경우 각 학년의 목표가 거의 차이자니 않게 되어 있다.

제6차 교육과정에서는 어떻게 하는 것이 좋은가에 대한 물음에 대해 학년별 목표를 제시하

지 않고 지도 내용에서 세분하여 제시하는 것이 좋다는(33.33%) 의견이 가장 많았고, 학년

별로 목표를 차이 나게 제시하자는 의견(27.50%)과 학년 목표는 제시하지 않고 교과목표를

세분하여 제시하자는 의견(21.67%)의 순으로 응답해 주었다. 그런데 현행대로가 좋다는 의

견(17.50%)은 가장 적은 것으로 나타났다./ 이것은 제5차 교육과정에서 학년 목표를 나누어

제시하는 것은 문제가 있다는 의식을 현장 교사들은 갖고 있다고 해석된다. 이러한 경향은

전공별 차이가 의미 있게 나타나지 않았다(p=0.565).

그런데 제6차 교육과정에서는 학년 목표를 설정하지 않고 내용 체계를 신설하여 교육과정의

체제가 교과 목표...내용 체계...내용 으로 바뀔 예정이다. 이러한 체제의 변화는 현장 교사들

의 의견과 일치하는 것이라고 볼 수 있어, 제6차 교육과정의 체제 변화는 합리적인 변화라

고 여겨진다.

(3) 한문과 내용

(가) 영역 구분

한문과의 내용에서 먼저 고려해야 할 사항은 영역 구분이다. 제4차 교육과정까지는 한문과

의 내용을 영역 구분 없이 제시하였는데 제5차 교육과정에서부터 한문과의 내용을 한자, 한

자어, 한문으로 구분하고 있다. 이에 대해 현장 교사들의 의견이 어떠한지 설문을 통해서 의

견을 물었다. 이에 대해 중학교의 경우 구분할 필요가 없다는 의견이 33. 06%였고, 지도 내

용을 명확하게 제시해 주는 것이므로 구분하는 것이 좋다는 의견이 65.29%였다. 고등 학교

의 경우도 이와 대동 소이한 반응을 보이고 있는데, 구분하는 쪽이 75.37%로 구분할 필요가

없다는 반응보다 높았다. 이에 대해 전공별에 따른 반응의 차이가 의미 있게 나타나지 않았

다.

<표Ⅱ- 13> 한자 , 한자어 , 한문 의 영역 구분

중학교 고등 학교

구분하는 것이 좋다
구분할 필요가 없다.

65.29
33.06

75.37
24.63

(나) 지도 내용 설정

중학교의 경우 학년별에 따라 어떤 내용을 지도하는 것이 적절한가에 대한 의견을 묻기 위

해 현행 교육과정에 제시된 내용 요소들이 지도되어야 할 학년을 물었다. 이에 대해 현장

교사들은 <표Ⅱ- 14> 에 나타난 바와 같이 반응했다. 이를 살펴보면 한자의 내용 요소들은

1학년에 지도해야 한다고 주로 반응했다. 한자의 내용 요소들 중 한자의 짜임은 2학년 또는

3학년까지 반응한 교사들도 상당수 있음을 알 수 있고, 자전에서 한자 찾기는 2학년까지 반



응한 교사들도 상당수 있었다. 한자어의 경우 한자의 내용 요소들이 주로 1학년에 반응한

것과는 달리 1, 2학년 또는 2, 3학년에 반응한 교사가 많음이 주목된다. 즉, 한자어의 음과

뜻과 한자어를 바르게 쓰기는 주로 1, 2학년에, 고사 성어, 한자어의 짜임, 한자어 활용하기

는 2, 3학년에 주로 반응하고 있다. 한문의 내용 요소들은 한자의 요소들에 대칭적으로 주로

3학년에 적절하다고 반응하고 있음을 알 수 있다. 아울러 2학년에 적절하다고 반응한 교사

들도 상당수 있음을 알 수 있다. 한문의 내용 요소들에 대한 반응 중 눈여겨보아야 할 것

은 적절하지 않다고 반응한 경우이다. 이중 복합문의 구조에 대해서는 적절하지 않다가

33.88%나 되며 문장의 확장 구조(21.31%), 한시의 형식과 특징(22.95%)도 20.00%를 넘고 있

다.

고등 학교의 지도 내용은 중학교와 같은 방법으로 한문Ⅰ과 한문Ⅱ에 적절한 지도 내용이

무엇인지 물었다. 이에 대해 현장 교사들은 <표- 15>에 나타난 바와 같이 반응했다. 이를

살펴보면 한문Ⅰ에는 설문지에 제시된 한자와 한자어 그리고 한문의 내용 요소들이 적합한

지도 내용이라고 고르게 반응하고 있다. 이 중 한문의 요소 중 복합문의 구조, 산문의 특징,

선인들의 사상과 감정, 전통 문화에 해당하는 항목에 비교적 낮은 반응을 보이고 있는 것이

두드러진다. 그리고 한문의 내용 요소들에 대해서는 비교적 높은 비율로 반응하고 있음을

알 수 있다.

<표Ⅱ- 14> 중학교 지도 내용

지도 내용 1학년 2학년 3학년
적절하지

않음

<한자 지도 내용>
① 한자의 음과 뜻을 알기
② 한자의 기본 필순을 알고 바르게 쓰기
③ 한자는 형 음 의를 갖추고 있음을 알기
④ 한자의 짜임을 통해서 한자 이해하기
⑤ 한자의 부수에 대해서 알기
⑥ 자전에서 여러 방법으로 한자를 찾기
<한자어 지도 내용>
① 한자어의 음과 뜻을 알기
② 한자어를 바르게 쓰기
③ 고사 성어에 대해서 알기
④ 한자어의 짜임을 통해서 문장의 구조를 이해하기
⑤ 한자어를 익혀 언어 생활에서 바르게 사용하기
<한문 지도 내용>
① 문장의 기본 구조를 알고 활용하기
② 문장의 확장 구조를 알고 활용하기
③ 복합문의 구조를 알기
④ 문장의 형식을 알고 활용하기

82.11
77.24
67.77
31.40
65.29
61.98

45.90
26.23
3.28
1.64
4.17

19.01
3.28
0.00
1.64

1.63
7.32

17.36
34.71
15.70
20.66

31.15
42.62
40.98
22.95
25.83

28.93
28.69
7.44

19.67

1.63
0.81
6.61

14.05
1.65
6.61

4.10
11.48
39.34
52.46
49.17

23.27
39.34
54.55
55.74

0.81
2.44
2.48
6.61
5.79
0.83

0.82
1.64
0.82

10.66
5.83

14.88
21.31
33.88
17.21



⑤ 허자의 구실과 쓰임을 알기
⑥ 문장을 풀이하고 이해하기
⑦ 격언과 속담을 풀이하고 이해하기
⑧ 한시의 형식과 특징을 알기
⑨ 간이한 한시를 풀이하고 감상하기
⑩ 좋은 글귀를 암송하고 그 감명을 되살리기

0.83
0.83
1.65
0.64
0.81
2.46

11.67
19.01
23.14
16.39
15.45
14.75

60.83
56.20
57.02
51.64
55.28
54.92

17.50
12.40
4.96

22.95
19.15
16.39

이의 결과를 통해서 한문Ⅰ과 한문Ⅱ의 내용 요소들을 추출할 수 있다. 즉, 한문Ⅰ은 한자,

한자어, 한문의 내용 요소들을 고루 지도하되, 복합문의 구조 등 조금 어려운 내용까지는 나

아가지 않는 것으로 하고, 한문Ⅱ에서는 한자나 한자어보다는 한문에 중점을 두어 한문 중

심의 지도가 이루어져야 함을 알 수 있다.

<표Ⅱ- 15> 고등 학교 지도 내용

지도 내용 한문Ⅰ 한문Ⅱ 한문Ⅰ Ⅱ

<한자 지도 내용>
① 한자의 음과 뜻을 알기
② 한자를 바르게 쓰고 활용하기
③ 한자의 짜임을 통하여 한자를 이해하기
<한자어 지도 내용>
① 한자어의 음과 뜻을 알기
② 한자어를 바르게 쓰고 활용하기
③ 한자어를 익혀 언어 생활에서 바르게 사용하기
④ 한자 성어의 짜임을 알고, 문장의 구조 이해에
활용하기
<한문 지도 내용>
① 문장의 기본 구조를 알고 활용하기
② 문장의 확장 구조를 알고 활용하기
③ 복합문의 구조를 알고 활용하기
④ 문장의 형식을 알고 풀이하기
⑤ 허자의 구실을 알고, 문장 독해에 활용하기
⑥ 산문의 특징을 알고 독해하기
⑦ 한시의 특징을 알고 감상하기
⑧ 좋은 글귀를 암송하고, 그 감명을 되살리기
⑨ 한문 기록에 담긴 선인들의 사상, 감정 및 가치
관을 이해하기
⑩ 한문 기록에 담긴 선인들의 훌륭한 행실을 본받
고, 전통 문화를 바르게 수용, 발전시키려는 태도
가지기

69.91
62.50
42.71

59.80
49.06
36.44
22.12

49.17
31.52
20.00
29.09
20.72
11.34
20.59
19.19
9.65

8.55

0.000
5.00
22.94

2.94
15.09
24.58
46.02

12.50
34.78
55.29
31.82
38.74
57.73
41.18
44.44
53.51

59.83

30.09
32.50
29.36

37.25
35.85
38.98
31.86

38.33
33.70
24.71
39.09
40.54
30.93
38.24
36.36
36.84

31.62

* 한문 Ⅰ Ⅱ는 한문Ⅰ과 한문Ⅱ에 반응한 것임

(4) 지도 평가상의 유의점

현행 교육과정의 지도 및 평가상의 유의점은 제6차 교육과정에서는 방법 과 평가 로 세분된

다. 그러나 본 설문지에서는 교사들에게 익숙한 용어를 사용한다는 뜻에서 지도 및 평가상

의 유의점 에 대해서 물었다. 설문 내용에는 지도 및 평가상의 유의점의 진술 수준, 구체적

인 항목들의 방법 및 평가에 대한 의견을 묻는 것이었다.



(가) 진술 수준

중학교의 경우 지도 및 평가상의 유의점 에 대해서 그 진술 수준을 현행대로가 좋다로 반응

한 교사 등이 20.66%, 현행보다 간략하게 제시하는 것이 좋다로 반응한 교사들이 41.32%,

현행보다 더 구체적으로 제시하는 것이 좋다로 반응한 교사들이 38.02%로 나타났다. 이러한

반응에 대해 전공별에 따른 차이는 의미 있게 나타나지 않았다(p= 0.398). 그리고 현재 가르

치고 있는 과목에 따른 차이도 의미 있게 나타나지 않았다. 이것은 현행 교육과정이 지도

및 평가상의 유의점 이 상당한 수준으로 자세하게 진술되어 있다는 사실을 말해주고 있는

것으로 볼 수 있다. 그리고 이는 전공별이나 가르치는 과목별에 관계없이 공통적으로 인식

하고 있다는 점이다. 따라서 제6차 교육과정의 방법 및 평가 는 현행 교육과정의 수준에서

제시하는 것이 좋을 것이다.

<표 Ⅱ- 16> 중학교 한문과 지도 및 평가상의 유의점 진술 수준

진술수준

현행대로
현행보다
간략하게

현행보다
구체적으로

계 비고전공
담당

및
교사

전
공

한문 전공 3(9.38) 14(43.75) 15(46.88) 32(26.45)

χ2 =6.229
p =0.398

한문 부전공 6(35.29) 5(29.41) 6(35.29) 17(14.05)

국어 전공 12(21.43) 23(41.07) 21(37.50) 56(46.28)

기타 교과 4(25.00) 8(50.00) 4(25.00) 16(13.22)

계 25 (20 .66 ) 5 0 (4 1 .3 2 ) 46 (38 .02 )

담당
교과

한 문 3(9.09) 15(45.45) 15(45.45) 33(28.70)

χ2 =5.744
p =0.219

한문과 국어 14(22.58) 25(40L32) 23(37.10) 62(53.91)

한문과 기타 7(35.00) 8(40.00) 5(25.00) 20(17.39)

계 24 (20 .87 ) 48 (4 1 .74 ) 43 (37 .39 )

고등 학교의 경우는 중학교와 달라서 현행대로가 좋다로 반응한 교사들이 25.37%, 현행보다

간략하게 제시하는 것이 좋다로 반응한 교사들이 32.09%, 현행보다 더 구체적으로 제시하는

것이 좋다로 반응한 교사들이 42.54%로 나타났다. 이러한 반응에 대해 전공별에 따른 차이

는 의미있게 나타났다(p= 0.0009). 한문과 전공 교사는 현행대로가 좋다가 16.33%, 현행보다

간략하게 제시하는 것이 좋다가 30.61%, 현행보다 구체적으로가 좋다가 53.06%였으며, 국어

전공 교사인 경우 현행대로가 31.43%, 현행보다 간략하게가 28.57%, 현행보다 구체적으로로

가 40.00%로 나타났다. 아울러 가르치고 있는 과목별에 따른 차이도 의미있게 나타났다(p=

0.0001).이를 살펴보면 한문 교과만 가르치는 교사의 경우는 현행대로가 좋다가 16.98%, 현

행보다 간략하게 제시하는 것이 좋다가 28.30%, 현행보다 구체적으로 제시하는 것이 좋다가

54.72%였으며, 한문과 국어를 함께 가르치는 교사의 경우 현행대로가 34.85%, 현행보다 간

략하게가 27.27%, 현행보다 구체적으로가 37.88%로 나타났다. 이러한 반응 결과는 교사들이



현행 교육과정의 지도 및 평가상의 유의점 의 진술 수준에 대해서 만족하고 있지 못하며 좀

더 자세하게 제시해 주기를 희망하고 있다고 볼 수 있다. 그리고 이러한 희망은 한문 전공

인 교사들이 그리고 한문과만 가르치는 교사들이 더욱 희망하고 있음을 알 수 있다.

따라서 제6차 교육과정에서는 현행 교육과정의 지도 및 평가상의 유의점 보다 구체적으로

제시해야 할 필요가 있음을 알 수 있다.

<표Ⅱ- 17> 고등학교 지도 및 평가상의 유의점 진술 수준

진술수준

현행대로
현행보다
간략하게

현행보다
구체적으로

계 비고전공
담당

및
교사

전
공

한문 전공 8(16.33) 15(30.61) 26(53.06) 49(36.57)

χ2 =17.117
p =0.009

한문 부전공 0(0.000) 1(25.00) 3(75.00) 4(2.99)

국어 전공 24(33.33) 20(27.87) 28(38.89) 70(52.24)

기타 교과 2(22.22) 7(77.78) 0(0.00) 9(6.72)

계 34 (25 .37 ) 43 (3 2 .09 ) 57 (4 2 .54 )

담당
교과

한 문 3(16.98) 15(28.30) 29(54.72) 53(41.09)

χ2 =23.130
p =0.001

한문과 국어 23(34.85) 18(27.27) 25(37.88) 66(51.16)

한문과 기타 1(11.11) 8(88.89) 0(0.00) 9(6.98)

계 34 (26 .36 ) 4 1 (3 1 .86 ) 54 (4 1 .86 )

(나) 지도 및 평가상의 유의점에 대한 항목

중학교에서는 지도 및 평가상의 유의점의 항목 등 중에 한자어의 짜임, 부수, 획수, 필순의

지도에 대하여, 평가의 항목에 대해서는 부수, 획수, 필순, 문법 지식의 평가에 대해서 물었

다. 이에 대해 교사들은 위의 제시한 사항들에 대해 지나치게 강조하여 지도하지 않는 것이

좋다는 의견을 공통적으로 보였다.

고등 학교의 경우 문장의 구조와 형식 은 문장 독해에 활용하는 데에 중점을 두도록 지도해

야 한다는 의견을 나타냈다. 학습 자료의 선택의 경우 민주적 생활 태도와 미래 지향적인

가치를 확립하는 데에 도움이 되는 것으로 한다 는 것에 대해서도 대체로 동의(64.18%)를

나타냈다.

(다) 평가상의 강조 영역

고등 학교에서 평가상의 주안점을 어느 영역에 두어양 하느냐라는 질문을 하였다.

이에 대하여 한문Ⅰ의 경우는 전체적으로는 한자어(46.62%), 한문(24.81%), 한자( 20.30%)의

순으로 나타났다.

<표Ⅱ- 18> 평가상의 주요 영역



영역
전공

한자 한자어 한문
한자

한자어

한자어

한문

한자

한문
계 비고

한
문
Ⅰ

한문 전공 3(6.12) 17(34.69) 25(51.02) 1(2.04) 2(4.08) 1(2.04) 49(36.84)

χ2 =48 .79
9

p=0.000

한문부전공 1(25.00) 1(25.00) 1(25.00) 1(25.00) 0(0.00) 0(0.00) 4(3.01)

국어 전공 19(26.76) 42(59.15) 4(5.63) 6(8.45) 0(0.00) 0(0.00) 71(53.38)

기타 교과 4(44.44) 2(22.22) 3(33.33) 0(0.00) 0(0.00) 0(0.00) 9(6.77)

계 27 (20 .3 0 ) 6 2 (46 .6 2 ) 33 (24 .8 1 ) 8 (6 .02 ) 2 (1 .5 0 ) 1 (0 .75 )

한
문
Ⅱ

한문 전공 0(0.00) 2(4.08) 46(93.88) 0(0.00) 1(2.04) 0(0.00) 49(36.84)

χ2 =14 .35
1
p=0.499

한문부전공 0(0.00) 0(0.00) 3(75.00) 0(0.00) 1(25.00) 0(0.00) 4(3.01)

국어 전공 3(4.23) 8(11.27) 54(76.06) 1(1.41) 4(5.63) 1(1.41) 71(53.38)

기타 교과 0(0.00) 2(22.22) 7(77.78) 0(0.00) 0(0.00) 0(0.00) 9(6.77)

계 3 (2 .26 ) 12 (9 .02 )
110 (8 2 .7

1 )
1 (0 .75 ) 6 (4 .5 1 ) 1 (0 .75 )

그러나 이에 대한 반응은 전공별에 따른 차이가 의미 있게 나타나고 있다(p=0.000).

이 차이를 잘 보여주고 있는 것이 한문 전공자와 국어 전공자인데, 한문 전공자의 경우 한

자어(34.69%)보다 한문(51.02%)에 비중을 두고 있는 반면, 국어 전공자의 경우 한자어

(60.87%)보다 더 비중을 두어야 한다고 반응하고 있다. 한문Ⅱ의 경우는 전공에 관계없이

한문에 가장 비중을 많이 두고(82.71%) 한자어(9.02%), 한자(2.26%) 순으로 나타났다.

(라) 문법 용어

현행 한문과는 교육용 문법 용어가 통일되어 있지 않다. 따라서 제5차 교육과정에서는 문법

용어에 대해서 국문법의 용어를 따르는 것을 원칙으로 한다고 했다. 이에 대해서 교사들의

의견을 물었다. 중학교의 경우 국문법의 용어를 따르는 것이 좋다는 의견이 72.73%, 한문법

용어를 따로 설정하는 것이 좋다는 의견이 27.27%였다. 그런데 이에 대해 전공별에 따른 반

응의 차이가 의미 있게 나타났다 (p=0.000). 이를 살펴보면 한문 전공 교사들은 국문법의 용

어를 따르는 것에 대해서 46.88%가 찬성하였고, 한문법의 용어를 따르는 것에 53.13%가 찬

성하여 한문법의 용어를 따로 설정하기를 바랬고, 한문 전공 이외의 교사들은 국문법의 용

어를 따르는 것에 대해 많은 동의를 하였다.

고등 학교의 경우 전체적으로 국문법의 용어를 따르는 것에 동의한 교사가 54.14%, 한문법

의 용어를 따로 설정하자는 의견에 반응한 교사가 45.86%였다. 이를 <표Ⅱ- 19>에 나타난

것과 같이 전공별에 따른 반응을 보면 그 차이가 의미 있게 나타났다(p=0.000).



한문을 전공한 교사나 한문을 부 전공한 교사는 한문법의 용어를 따로 설정하자는 의견에

동의하고 있으며, 국어 전공이나 기타 교과를 전공한 교사들은 국문법의 따르는 것에 동의

하고 있다.

<표Ⅱ- 19> 문법 용어

학교급
전공

중학교 고등 학교

국문법 용어 한문문법 용어 국문법 용어 한문문법 용어

전
공

한문 전공 15(46.88) 17(53.13) 14(28.57) 35(71.43)

한문 부전공 11(64.71) 6(35.29) 1(25.00) 3(75.00)

국어 전공 51(91.07) 5(8.93) 51(71.83) 20(28.17)

기타 교과 11(68.75) 5(31.25) 6(66.67) 3(33.33)

계 88 (7 2 .73 ) 33 (27 .27 ) 7 2 (54 .14 ) 6 1 (45 .86 )

비 고 χ2 =20.962 p=0.000 χ2 =23.788 p=0.000

4 . 한 문과 교육 의 국 제 동 향 및 교육 과정 비교

한문과 교육과정을 개발하는 데 한자를 사용하는 동양 동화권의 다른 나라들은 어떻게 한문

교육을 실시하고 있는지를 검토하는 것이 필요하다. 따라서 제6차 교육과정개정의 기초 연

구의 일환으로 중국, 자유중국, 일본의 교육과정을 검토하였다. 그러나 이들 나라에서는 우

리 나라와 같이 한문 교과가 독립 교과로 설정되어 있지 않고 자국어 교육의 일환으로 한자

한문 교육이 실시되기 때문에 문서화된 교육과정을 통해서 한문과 교육의 성격, 목표, 내용

의 선정 조직 등을 비교, 검토한다는 것이 큰 의미는 없을 것으로 판단된다. 본 개발 연구에

서는 중국, 자유중국, 일본의 교육과정에 제시되어 있는 한자, 한문 지도와 관련되는 사항만

을 분석 검토함으로써 한문과 교육과정 개발에 시사점을 얻고자 한다.

우리의 한문 교육과 입장이 가장 근사한 것은 북한이라고 할 수 있다. 북한의 경우 1980년

4월 9일 김일성이 교육 부문 책임일군 협의회에서 행한 연설에서 한문 교육의 중요성을 제

기한 후 한문 수업의 시간수가 늘고 그 지위가 격상되었다. 이것은 중국과 일본의 선진 제

도와 문물을 습득하는데 한자와 한문 지식이 필수적이며, 남한에서 한자가 통용되기 때문에

남한 자료를 해독하기 위해서도 그 필수성이 절실하다는 배경에서 나온 것이다.10) 그런데

우리 나라의 경우처럼 한문 교과가 독립되어 있는 것은 아니고 국어에 포함시켜 가르치고

있다는 점이 우리와 다르다.

가 . 중 국 11 )

중국은 9년제 의무 교육 단계인 소학과 초급 중학이 우리 나라의 국민 학교와 중학교에 해

당한다. 여기서는 소학교를 중심으로 살펴본다. 소학교의 과정 중에서 어문과가 우리의 국어

에 해당한다. 소학 어문과의 교학 대강 목차를 소개하며 다음과 같다.

10) 신세호 김성훈 김홍원 (1991), 교육과정 국제 비교 연구 , p542.
11) 이 부분은 신세호 김성훈 김홍원 (1991)을 많이 참조하였다 .



<표 Ⅱ- 20>전일제 소학 어문 교학 대강 목차

1. 전언(傳言)
2. 교수 학습의 목표와 교수 학습의 요구
3.교수 학습의 내용과 교수 학습의 방법

1) 문자 이해, 쓰기
2) 듣기, 말하기
3) 읽기
4) 작문

4. 특별활동
5. 교수 학습 중 주의해야 할 주요 문제
6. 각 학년별 구체적 교수 학습 요구

1) 5년제 소학
2) 6년제 소학

이 중 한자 교육과 관계 있는 것을 추려 제시하면 다음과 같다.

o 교학의 요구: 한자병음을 배워 보통화(중국 표준어)의 문자를 이해하고 읽을 수 있도록

하는데

① 약 2,500개의 상용 한자를 사용할 수 있으며, 상용 어휘를 파악하며, 사전 사용법을 익힌

다.

② 연필, 철필 사용법과 붓글씨를 배워 양호한 쓰기 습관을 양성한다.

o 교학 내용과 교학 방법 중 문자 이해와 쓰기에서

① 소학 단계에서는 상용 한자 약 2,500개를 사용하는데 음, 형, 뜻을 확실히 파악하며 저

학년 3년간에 대부분 문자 이해의 임무를 수행한다.

② 한자 구조의 기본 지식을 배워 분석하고 기억하도록 한다. 이 과정 중에서 기본 필획, 순

서 규칙, 부수 등을 파악한다.

③ 사전 사용법을 익히는데, 음에 따라 찾는 법과 부수에 따라 찾는 법을 안다.

④ 정음과 정자를 중시하며 여러 음을 가진 낱말, 동음을 지닌 낱말, 형태가 비슷한 글자 그

리고 여러 뜻을 지닌 글자를 분별한다.

⑤ 문자 이해교육 방법을 개선하여 질을 제고한다. 언어 환경 중에서 문자를 이해하며 문자

의 음, 형, 뜻을 연계시킨다.

⑥ 쓰기 학습은 1학년 때부터 시작하는데 엄격히 요구하여 단계적으로 향상시킨다. 쓰기 흥

미를 불러일으키고 정확한 자세를 갖추고 어떻게 필을 잡고 돌리는가를 가르쳐 한자의 각종

필획, 구조의 구성 방법을 파악하도록 한다.

나 . 자 유 중 국 12 )

자유 중국의 중학교 국어과 교육과정인 국민중학 국문과정 표준 은 제일. 목표, 제이. 시간

지배, 제삼. 교재 대강, 제사. 실시 방법, 부록: 각 학년 교재강요 로 짜여져 있다. 여기에서

한문과 교육과정 설계에 참조할 만한 사항은 다음과 같다.

o 교육과정에 제시한 시간 배당이나 교재 등에 관한 규정으로 보건대, 서법 지도를 중시하

고 있음을 간파할 수 있다.

12) 이 부분은 허천행 노명완 (1986)을 많이 참조하였다 .



o 학년이 올라갈수록 한문의 비중이 커지고 있다. 제삼. 교재 대강 에서 각 학년의 어체문과

문언문의 비율을 규정하고 있는 바, 그 비율은 <표Ⅱ- 21>과 같다.

<표Ⅱ- 21> 자유중국의 각 학년별 어체문과 문언문의 비율

학년
문별

1학년 2학년 3학년

어 체 문
문 언 문

70%
30%

60%
50%

50%
50%

한편, 고등 학교 교육과정인 고급 중학 국문과정 표준 에서는 중국문화 기본교재 를 각 학

년 문 이과 공히 주당 시수 5~6시간 중 1시간, 중학 개요 를 2, 3학년 문과에서 주당 7시간

중 2시간씩 지도하도록 규정하고 있다. 중국문화 기본교재 는 논어와 맹자로 지정하고 있으

며, 중학 개요 두 책은 각각 문자구조와 연변(30%) 수사 종류와 방법(30%) 문학체류와

원류(40%)/ 중학개설(30%) 자학개설(35%) 을 그 내용으로 하여 편찬하도록 하고 있다. 이와

같은 점은 우리의 고등 학교 교육과정을 개정하는 데도 좋은 시사점이 되리라고 본다.

다 . 일 본

일본의 교육과정 중 한문과 관련된 과목은 중학교의 국어 와 고등 학교의 국어, 고전Ⅰ, 고

전Ⅱ, 고전 강독이다. 먼저 중학교의 교육과정을 살펴보도록 한다. 중학교 교육과정은 <표

Ⅱ- 22>와 같은 체제로 구성되어 있다.

<표 Ⅱ- 22> 일본의 중학교 교육과정 체제

제1. 목 표
제2. 각 학년의 목표 및 내용

1. 목 표
2. 내 용
A. 표 현
B. 이 해

<언어 사항>
제3. 지도 계획의 작성과 내용의 취급

일본의 중학교 국어과 교육과정에서 한자 한문 지도에 관한 사항은 내용 중 <언어 사항>에

서 한자 지도와 한자 쓰기에 관련된 내용이 명시되어 있고, 제 3. 지도 계획의 작성과 내용

의 취급 에서 고전 지도에 대한 지침을 주고 있다. 이를 한자 지도, 서사 지도, 한문 지도로

나누어 살피면 다음과 같다.

(한자 지도) 한자 지도는 내용의 <언어 사항>에 명시되어 있다. 여기에서는 익혀야 할 한자

의 범위 그리고 학년별로 배당된 한자를 쓰고, 글 속에서 적절하게 사용할 수 있게 지도한

다는 내용을 밝히고 있다.

(서사 지도) 서사 지도에 관한 사항도 내용의 <언어 사항>에서 언급하고 있다. 중학교에서

는 자형, 문자의 크기, 배열, 배치 등에 유의해서 쓰는 것과 한자의 해서와 행서 쓰기 등에

관해 지도할 것을 명시하고 있다.

(한문 지도) 고전 지도에 있어서 고문이나 한문을 이해하는 기초를 길러 고전에 친숙한 태

도를 기르는 동시에 우리 나라의 문화와 전통에 관해서 관심을 깊게 하도록 할 것을 명시하



고 그 교재는 격언이나 고사 성어, 친숙하며 쉬운 고전의 글 등을 학생의 발달 단계에 따라

적절하게 사용할 것을 명시하고 있다.

고등 학교의 경우 국어Ⅰ에서는 상용 한자의 읽기를 익히고, 중요한 상용 한자를 쓸 수 있

도록 한다고 했다. 내용의 측면에서 고전과 근대 이후의 글과의 수업 시수 비율은 동등하게

하되, 고전에서 고문과 한문의 비율은 한쪽에 치우치지 않도록 했다. 참고로 고전Ⅰ 교육 과

정의 목표와 내용을 보이면 다음과 같다.

제 6 고 전 Ⅰ

1, 목표

고정으로서의 고문과 한문을 독해하고 감상하는 능력을 기르는 동시에, 그 자체의 보는 방

법, 느끼는 방법, 생각하는 방법을 넓게 하여, 고전에 친하게 하는 것에 의해서 인생을 풍

부하게 하는 태도를 육성한다.

2. 내용: 다음 사항에 관해서 지도한다.

가. 고문이나 한문에 쓰여지고 있는 어구의 의미, 용법 및 문장의 구조를 이해하는 것

나. 글의 구성이나 전개에 맞춰서, 주제나 요지를 정확하게 포착하는 것

다. 글이나 작품에 나타난 인간 사회 자연 등에 대한 사상이나 감정을 이해하고, 그 자체의

보는 방법, 느끼는 방법, 생각하는 방법 등을 풍부하게 하는 것

라. 글의 표현상 특생을 이해하고 뛰어난 표현을 음미하는 것

마. 음독, 낭독, 암독 등을 통해서 고전의 문장에 친하게 하고, 작품의 독해 감상을 깊게 하

는 것

바. 고전을 읽고, 일본 문화의 특질이나 일본 문화나 중국 문화의 관계에 관해서 생각하는

것

Ⅲ . 한문 과 교 육과정 의 구성

1. 한문 교과 의 성 격 규 명

한문과의 성격은 한문과의 특성, 한문과의 강조점, 총론의 정신 목표와의 관련성, 타 교과의

관련성 등을 포괄하는 개념이다. 또한 한문 교과의 성격을 기술 할 때에는 중학교 한문에서

부터 고등학교 한문Ⅰ과 한문Ⅱ에 이르는 한문과의 공통된 성격과 학교급별, 과목별에 따른

성격을 나누어 고찰해야 한다.

가 . 한 문 교 과 의 공 통 성 격

한문 교육은 중학교와 고등 학교에서 정규 교과로 이루어지는 것 외에도, 넓은 의미에서는

가정에서 이루어지기도 하고 또는 국민 학교의 자습 시간이나 특별 활동 시간을 통하여 이

루어지기도 한다. 따라서 한문 교육은 일상 생활에서 비계획적이고 비의도적으로 이루어지

는 교육과 학교를 통하여 계획적이고 의도적으로 이루어지는 교육을 구별해야 할 필요가 있

다.13)

학교를 통해서 이루어지는 한문 교육의 성격을 규명하기 위해서 먼저 한문 교육을 외적으로

규정하여 보면 다음과 같다.

① 문교부령으로 공포된 교육과정령 중 한문과 의 교육 과정에 따라

13) 전자를 가리켜 한문 교육 이라고 하고 , 후자를 가리켜 한문과 교육 이라고 구별하는 경우도 있으나 여기서는

한문 교육 을 학교에서의 한문 교육이라는 뜻으로 쓰겠다 .



② 일정한 자격이 인정된 전문가인 한문 교사가

③ 학교 교육의 계획에 따라, 일정한 기간 계속적으로 실시하는 교육을 말한다.

그러나 한문 교육의 성격은 한문 교육의 외적인 개념 규정만으로는 명확하게 밝혀 질 수 없

다. 한문 교육의 성격을 명백하게 밝히기 위해서는 한문과 교육의 특성과 의의, 한문과 교육

의 교수 학습의 대상인 한문이란 무엇이며, 한문은 우리와 어떤 관계에 있는가, 한문 교육은

왜 해야 하고 한문 교육을 통해 얻을 수 있는 효과는 어떤 것이 있는지의 고찰을 통해 한문

교육의 공통적 성격을 밝히기로 한다.

(1) 한문은 언어 생활과 학교 학습의 기본이 된다.

한문은 우리 나라에 전래한 이래 우리말에 많은 영향을 미쳤다. 한자어가 우리말에 영향을

미친 영향 중 대표적인 것은 어휘에 관한 것이다. 국어의 역사를 연구한 분들의 업적에 기

대어 보면, 많은 고유어들이 한자어와 공존하다 소멸한 예들이 많이 볼 수 있다. 물론 이러

한 결과가 바람직하다는 것은 아니다. 다만 우리 어휘는 한자어들의 영향을 많이 받은 것만

은 확실하다. 그 결과 우리 국어 사전에 등재된 한자어의 수가 70^%에 가깝다고 하니 한문

이 우리 어휘에 미친 영향을 짐작할 수 있다. 일부 한글 애호론자 들은 한자어로 된 단어를

우리 순수한 고유어로 바꾸어 쓰자는 의견도 있다. 그러나 이것은 쉽지 않은 일이다. 김광

해(1989) 의 연구에 의하면 국어 어휘는 국어 어휘와 한자 어휘로 되어 있으며, 한자 어휘와

순수 국어 어휘는 우리말에서 그 하는 역할이 나뉘어져 있다는 재미있는 결과를 발표하고

있다. 이 논문의 연구 결과대로라면 한자 어휘와 순수 국어 어휘 사이에는 그렇게 긴장 관

계를 유지할 이유가 없다. 한자 어휘는 한자 어휘로서 우리 어휘 체계 안에서 그 나름의 역

할을 다하고 있다고 보아야 하기 때문이다.

김광해(1989)의 연구에 기대어 국어 어휘와 한자 어휘의 특정을 살피면, 고유어는 대중적이

며 미분화적인 특성을 가지고 있는 반면에 한자어는 전문적이며 분화적인 특성을 가지고 있

다. 고유어와 한자어의 이러한 특성 때문에 고유어와 한자어가 담당하고 있는 기능이 달라

진다. 고유어는 국어 어휘부에 있어서 기층에 해당하는 위치를 형성함으로써 국어를 사용하

는 사람들의 기본적인 통보(communication )의 수단이 되고, 한자어들의 국어의 어휘부에 있

어서 상층에 해당하는 위치를 형성함으로써 국어를 사용하는 사람들의 전문적인 통보의 수

단이 된다.

그런데 사회가 복잡 다양해지고 문명이 발달할수록 여러 전문 분야에서 필요한 전문적인 단

어들이 증가하게 된다. 아울러 사회가 변화됨에 따라 전문적인 단어들이 일상 생활 쪽으로

넘어오게 되는 것도 일반적인 경향이다. 이러한 추세에 따라서 일상 생활에 필요한 기초 어

휘의 수도 증가하게 된다. 문명이 발달한 사회일수록 더 많은 어휘가 필요한 것이 이 때문

이다. 우리 사회도 70년대부터 고도 경제 성장에 힘입어 전문화되어 가고 있고 그 변화 속

도는 더욱 빨라지고 있으며 앞으로 더욱 빨라진 전망이다. 우리 사회의 이러한 변화 추세와

한자어의 우리 어휘 체계 내에서의 역할을 대응시키면 한자어가 우리 언어 생활에서 가지는

비중은 매우 크며 앞으로 더욱 커질 전망이다.

한자어의 전문성 때문에 학교 교육에서 한자어의 중요성은 더욱 명확히 드러난다.

학교 교육에서의 각 교과의 학습 용어들은 해당 교과의 기저가 되는 학문의 핵심 개념들이

며, 각 교과의 학습 용어들은 대부분 한자어로 되어 있다. 예를 들어 중학교 사회과의 학습



용어들- 국민의 권리와 의무, 정부의 구조와 기능, 국민 소득의 순환, 화폐, 물가, 금융, 제정

등- 은 거의가 모두 한자로 되어 있다. 이러한 교과의 용어들을 잘 알면 모든 교과의 내용을

잘 이해할 수 있게 된다. 교과의 용어를 한자어로 접근하면 잘 이해되는 예를 들어보자, 사

회과의 용어인 삼권 분립 은 한자에 대한 지식을 갖고 접근하면 그 개념이 명확해 진다.

삼권 분립( 三權分立) : 국가의 권력을 3개로 나누어 갖는 것.

삼권 분립에 대한 학습 용어를 위와 같이 접근하면 삼권은 세 개의 권력 기관이란 뜻이므로

이는 입법, 사법, 행정을 가리키는 것이라고 하는 데에 이어지며, 이를 바탕으로 국가의 권

력을 3개로 나누는 이유는 국가 권력의 집중을 막기 위한 것이라고 하는 것으로 이어져 삼

권 분립이라는 개념에 대한 이해에 도달하게 된다. 결국 학습 용어에 대한 개념의 이해에

한자에 대한 지식이 바탕이 되면 더욱 효과적으로 학습하게 되며, 따라서 한자에 대한 지식

은 다른 교과를 학습하는 데 기본적인 도구의 역할을 한다고 볼 수 있다.

(2) 한문 기록은 선인들의 사상과 감정이 담겨 있다.

한문이 우리 나라에 전래한 시기를 고대 삼국으로 잡는다고 하더라도 한글이 창제되기 이전

의 오랜 기간 동안 한문은 우리 조상들의 유일한 표기 수단이 되었다. 또한 한글이 창제된

후에도 문자를 소유하고 있던 소위 지식층인 양반 계급들은 주로 한문으로 그들의 사상과

감정을 기록하였다. 이렇게 한문은 오랜 역사를 두고 우리와 밀접한 관계를 맺어 왔으며 한

문으로 기록된 많은 문헌들은 우리 조상들이 이룩한 문화 유산이며 이 유산 속에는 우리 조

상들의 사상 감정 및 가치관이 담긴 언어 문화의 귀중한 유산이다. 이러한 점에서 본다면

한문으로 기록된 많은 고전들의 독해를 통하여 우리 조상들이 지녔던 사상과 감정은 물론,

그들의 정서나 가치관, 생활 태도까지 엿볼 수 있다. 물론 선조 들이 남겨 놓은 한문 기록들

중에는 사대주의적이고 몰 주체적인 내용이 적지 않은 것은 사실이다. 그러나 한문 기록에

는 사대주의적이고 몰 주체적인 것만 있는 것은 아니다. 정약용이나 박지원 등이 남긴 한문

기록이나 그 밖에 많은 한문 기록에는 주체적인 내용으로 된 것이 많이 있다. 어쨌든 한문

기록들은 우리 정신사의 발자취이며 우리의 문화 유산이다. 따라서 한문 교육은 전통 문화

와 선인들의 사상과 감정을 한문 학습을 통하여 학생들에게 전달할 수 있으며 더 나아가 전

통 문화를 계승하는 태도를 가지게 하는 교과라고 할 수 있다.

(3) 한문은 동양문화권의 기저가 된다.

우리 나라는 지리적 위치나 민족사의 발전 과정을 보아 현재는 물론이고 미래에도 동양문화

권과의 유대 강화는 물론이고 문화적 동질성을 계속 유지하도록 노력해야 한다. 동양문화권

을 이어주는 여러 요인들 중에도 가장 중요한 것은 한문이라고 할 수 있다. 따라서 한문교

육은 동양 문화권의 유대 강화와 발전에 기본적인 바탕을 제공하는 교과라고 볼 수 있다.

(4) 한문 기록을 통하여 바람직한 가치관을 확립할 수 있다.

고사 성어, 격언, 속담을 비롯한 각종 한문 기록에는 선인들의 사상과 감정은 물론 생활의

지혜가 담겨 있다. 학생들에게 고전은 많이 읽히게 하는 가장 큰 이유도 여기에 있다고 할

수 있다. 따라서 오랜 기간 동안 많은 사람들에게 읽혀온 많은 명문, 좋은 글귀를 통해 바람

직한 가치관을 확립할 수 있게 된다. 이러한 점은 제6차 교육과정이 주안점이 두고 있는 민

주 시민으로서의 자질을 함양시키는 데에 한문 교과가 중요한 역할을 담당할 수 있는 교과

라고 볼 수 있다.



나 . 학 교 급 별 , 과 목 별 에 따 른 차 이

한문 교과의 성격을 규정할 때 고려해야 할 또 하나의 축은 학교급별, 과목별에 따른 성격

이다. 학교급별, 과목별에 따른 차이를 구별할 때 중학교 한문에서 고등 학교 한문Ⅱ에 이르

는 연계성과 위계성이 고려되어야 한다. 다시 말하면 중학교 한문은 학생들이 정규 교과로

한문을 처음 배운다는 사실을 고려하여 중학교 한문의 성격을 규정해야 하며, 한문Ⅱ의 성

격은 중학교 한문과 고등학교 한문Ⅰ을 이수한 인문, 사회계열 학생들이 상급 학교에 진학

하여 동양학 내지 국학을 공부하기 위한 기초를 마련하기 위한 과목이라는 점이 고려되어야

한다.

중학교에서부터 한문 문장의 학습을 강조하는 견해가 있다. 이는 한문 문장의 학습을 통해

한자와 한자어를 익혀야 하며, 한문 문장을 통해야 부수, 획수, 필순 등이 강조되지 않게 되

어 한문 학습이 재미있게 된다는 것이다. 이 견해에 의한 한문 학습은 한문 문장을 그저 줄

줄 읽어 내려가는 것을 통하여 문리를 깨우치는 것이 된다. 한편 한문의 학습은 한자, 한자

어, 한문의 단계로 학습해야 한다고 주장하는 견해도 있다.

이 견해는 한문 문장의 이해는 역시 한자나 한자어를 이해하지 못하면 어렵다고 본다. 그것

은 한자가 모여서 한자어를 이루고, 한자와 한자어가 모여서 문장을 이루며, 문장이 모여서

한문 기록이 되기 때문이다. 따라서 한문 문장으로 된 한문 기록을 이해하고 감상할 수 있

는 독해력을 기르기 위해서는 문장을 이루는 한자와 한자어에 대한 이해가 선행되어야 한

다.

한자 →한자어→한문(문장) 의 단계로 한문 학습이 이루어진다고 보는 견해는 결국 독해력

신장에 필요한 능력을 기르기 위해서는 다음의 학습이 그 연계성을 고려하여 체계적으로 이

루어져야만 한다고 하는 것이다.

① 한자의 음과 뜻을 숙지하고, 활용한다.

② 한자어의 음과 뜻을 숙지하고, 활용한다.

③ 한자어의 짜임을 문장의 구조와 관련시켜 이해한다.

④ 문장의 구조와 형식을 알며 허자의 쓰임을 익힌다.

현재에는 한문 문장을 통한 한문 학습이 교과적인가 아니면 단계적 학습이 효과적인가에 대

한 어떠한 연구 결과도 없다. 다만 학습해야 할 교과가 많아 한문 학습에 많은 시간을 투입

할 수 없는 현재의 학생들에게 한문 문장을 통한 한문의 학습이 현실적이지 못하다고 판단

된다. 따라서 제6차 교육과정에서는 제5차 교육과정의 단계적 한문 학습의 방법을 그대로

따르기로 한다. 이러한 점들을 고려하여 학교급별, 과목별 성격의 차이를 간략하게 제시하면

다음과 같다.

중학교 한문 : 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 익힘.

한자와 한자어를 언어 생활에 활용하게 함.

한문 문장을 독해할 수 있는 초보적인 능력을 기름.

고등학교 한문Ⅰ : 고등학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 익힘.

한자와 한자어를 언어 생활에 활용하게 함.

한문 문장을 독해할 수 있는 기본적인 능력을 기름.

고등학교 한문Ⅱ : 한문 교육용 기초 한자에 구애받지 않음.



한문 문장을 독해할 수 있는 체계적인 능력을 기름.

2 , 한 문 교 과의 목표 설정

현행 교육과정의 교과 목표 구조는 전문과 하위 목표항으로 되어 있다.

전문은 한문과의 일반 목표적인 성격에 해당하는 의미를 지니며, 각 학교급별, 과목별 목표

를 요약적으로 제시하는 성격도 아울러 갖는다. 한문과의 일반적인 목표 요소로는 ① 한문

학습을 언어 생활에 활용 ② 한문을 독해할 수 있는 능력 ③ 전통 문화의 계승과 발전, 가

치관의 정립을 들었다. 제5차 교육과정과 다른 점은 한문 학습의 언어 생활과의 관련성을

전문에서 제시하여 강조했다는 점이다. 이에 대해서는 그 필요성을 제2장의 현행 교육과정

의 진단 평가에서 언급한 바와 같이 전문과 목표항들 사이의 일관성을 확보하기 위해서 필

요하고, 설문 조사를 통해서 현장 교사들의 반응으로도 그 정당성을 확보하기 위해서 필요

하고, 설문 조사를 통해서 현장 교사들의 반응으로도 그 정당성을 확보 받았다고 생각된다.

또한 목표의 전문에서는 학교급별에 따른 차이를 가능하면 반영하도록 해야 한다. 제6차 교

육과정에서는 성격에서 논의하고 제시한 바의 차이를 가능한 반영하도록 했다.

하위 목표항은 전문에 제시된 목표를 구체적으로 제시하는 성격을 띤다. 먼저 목표항은 한

자, 한자어, 한문으로 그 영역을 나누어 제시하는 것으로 했다. 이는 한문과의 교육 내용이

제5차 교육과정 이후 한자, 한자어, 한문으로 그 영역을 나누었고, 이에 대해 현장 교사들도

고수하기로 한 것이다. 한문의 영역을 한자, 한자어, 한문으로 삼분하면, 이 세 영역에서 각

각 궁극적으로 달성시키고자 하는 단계를 설정하면 그것이 자연스럽게 한문 교과의 하위 목

표항이 될 것이다. 먼저 한자의 학습은 단지 문자의 이해와 암기가 목적이 아니다. 한자의

학습을 통하여 한자가 모여서 된 한자어를 이해하고, 그 한자가 쓰인 한문 문장을 독해하는

데 이용하고, 나아가 일상 언어 생활에서 그 한자가 쓰인 말과 글을 이해하고 표현하는 데

이용하기 위한 것이다. 따라서 한자 학습의 목표는 한자를 익혀 활용하게 하는 것이다. 한자

어의 학습도 한자의 학습과 같은 맥락으로 말할 수 있다, 즉, 한자어를 익혀 일상 생활과 문

장 독해에서 활용하는 것이 한자어 학습의 목표이다.

한문 문장의 학습을 통해서는 한문 문장을 독해하는 능력을 기르는 것이 주된 목표이다. 중

학교에서는 중학교 학생 수준에 맞는 문장을 선택해서 독해함으로써 한문 문장 독해의 초보

적인 능력을 기르는 것이며, 한문Ⅰ이나 한문Ⅱ에서는 보다 어려운 문장을 선택해서 독해함

으로써 보다 높은 수준의 독해 능력을 기르는 것이다.

한문과의 목표는 한자, 한자어, 한문의 영역별 목표 이외에 전통 문화의 계승, 발전의 측면

과 가치관의 확립이라는 측면을 포함한다. 제6차 교육과정이 목표 측면에서 5차와 다른 점

은 올바른 가치관의 확립을 강조한 것이다. 이는 현재의 한국 사회가 안고 있는 중대한 문

제 중의 하나가 가치관의 혼란이며, 이에 따라 학교 교육에서 가치관의 확립에 대한 문제가

중요한 과제로 강도되고 있기 때문이다. 제6차 교육과정의 총론에서도 도덕성과 공동체 의

식이 투철한 민주 시민을 육성한다는 것을 교육과정의 구성 방침으로 정하고 있다. 그런데

이 가치관의 측면은 전체 교과가 추구하는 교육 일반의 목표이며, 한문과의 고유 목표는 아

니다. 그럼에도 불구하고 가치관의 측면을 강조하여 삽입한 것은 한문과가 올바른 가치관

확립에 기여할 수 있다는 근거는 주지하는 바와 같이 한문 학습의 자료가 되는 한문 문장들

에는 선인들의 사상과 감정은 물론 삶의 지혜가 담겨 있기 때문이다. 따라서 한문 문장의



학습을 통해서 생활의 교훈을 얻게 되고 자연스럽게 가치관을 확립할 수 있게 된다. 이런

의미에서 가치관을 목표에서 강조하였다. 이상의 목표와 내용 영역을 구조화하면 다음과 같

다.

<표 Ⅲ- 1> 한문과의 목표와 내용 영역

교과 목표 언어 생활에 활용, 한문 문장 독해, 전통 문화와 가치관

내용 영역 한자 한자어 한문

한문 교과의 목표를 설정할 때 고려해야 하는 또 하나의 축은 학교급별에 따른 차이다. 교

과 및 과목의 성격을 설정할 때 중학교의 경우 처음으로 한문을 배우는 학생들이고, 고등학

교 한문Ⅱ는 인문 사회 계열 학생들에게 주로 제공되는 과목임이 고려된 것과 같은 맥락에

서 목표 설정에서도 이런 점이 고려되지 않으면 안 된다. 따라서 중학교의 경우 한자와 한

자어에 비중을 좀 더 많이 두어야 하며, 고등학교 한문Ⅱ는 한문에 비중을 주어야 한다.

이상을 종합하면 한문 교과의 목표는 전문에서는 언어 생활에의 활용, 한문 문장의 독해 그

리고 전통 문화와 가치관을 내세우고, 항목별로는 4개항으로 한자, 한자어, 한문, 그리고 전

통 문화와 가치관을 설정하도록 한다. 한문Ⅱ에서는 학교급 또는 과목별 성격을 고려하는

입장에서 한문 문장의 독해를 강조한다는 뜻에서 한문에 대한 항목을 2개로 설정하도록 한

다.

3 . 내 용 체 계 및 내용 연구

내용 체계는 제6차 교육과정의 체제 변화에 따라 새로이 신설되었다. 이는 제5차 교육과정

의 학년별 목표를 삭제하는 대신 내용 체계를 제시하여 한문과의 학습 내용을 일목 요연하

게 제시하고자 하는 뜻이다. 이런 목적을 위해서 먼저 한문 교과의 영역인 한자 한자어 한

문의 각 영역별 연계성을 고려하여 학습되어야 할 학년을 규정하는 방법으로 내용 체계를

작성해야 한다. 본 절에서는 중학교 한문 의 내용 체계 및 내용을 중심으로 다루고자 한다.

가 . 내 용 체계 의 내 용 요 소

내용 체계의 내용 요소들은 한문과 교육에서 교수 학습되어야 할 핵심적인 내용이다. 따라

서 내용 체계의 내용 요소들은 한문 교과의 학문적 체계와 일치한다고 볼 수 있다. 한문 교

과의 내용 영역은 5차 교육과정에서부터 분류한 한자 한자어 한문의 3분 체계를 그대로 따

르기로 한다.

각 영역별 내용 요소들을 추출하기 위하여 3차, 4차, 5차 교육과정에 나타난 내용 요소들을

정리하면 다음과 같다.

<표Ⅲ- 2> 3, 4. 5차 교육과정의 내용 요소

3차 4차 5차

한자

음과 뜻
구조
획순

사전 활용법

음과 뜻
짜임
필순

자전에서 한자 찾기
한자의 쓰임

음과 뜻
기본 필순 알고 쓰기
형 음 의
짜임
부수
자전에서 한자 찾기



한자어 단어의 구조 한자어의 짜임

한자어의 음과 뜻
한자어 바르게 쓰기
한자어의 짜임
고사 성어
한자어 문장에서의 활
용
언어 생활에 활용

한 문
간단한 모형

글의 뜻 알기
좋은 글귀 암송

문장의 기본 구조

문장의 형식

한문 기록 풀이
전통 문화 이해

문장의 기본 구조
문장의 호가장 구조
복합문의 구조
문장의 형식
허자의 구실과 쓰임
격언과 속담 이해
한시의 형식과 특징
한시의 풀이와 감상
좋은 글귀 암송
전통 문화의 이해

3차 ~ 5차의 교육과정을 비교하여 보면 3차와 4차 교육과정은 내용 요소들이 매우 소략하게

제시되어 있다는 인상을 준다. 한자어나 한문의 영역에 비해 한자의 영역이 자세하게 제시

되어 있어 교육과정의 내용으로만 보면 한자 영역이 강조되어 있다고 볼 수 있다. 이에 비

해 제5차 교육과정은 의욕적으로 내용 요소들을 추출하여 자세하게 제시하려고 하였다. 한

문과 교육과정의 내용 요소들이 자리가 잡힌 것은 제5차 교육과정에서부터라고 해도 과언이

아니다.

제5차 교육과정에서는 제시된 학년별 내용들을 모두 내용 체계의 요소들로 선택할 수 없다.

내용 체계의 요소들은 각 학년별 내용들을 범주화한 것이 되어야 하기 때문에 제6차 교육과

정에 제시되어 있는 내용 요소들은 같은 항목끼리 묶고 분류하고, 제5차 교육과정에서 빠진

내용을 보충하도록 한다.

먼저 한자 영역의 내용 요소들에 대해서 알아보자. 한자는 형(形), 음(音), 의(義)의 세 가지

로 이루어진 독특한 구성 원리를 갖고 있는 하나의 문자이다. 따라서 한자 영역에서는 한자

의 형태를 구별하여 그 음과 뜻을 아는 것이 기본적인 사항이다. 또한 한자를 익히는 것은

활용을 위해서이다. 활용을 전제로 하지 않은 문자 학습은 무의미하다고 볼 수 있다. 따라서

한자를 읽혀 일상의 언어 생활이나 한문 문장의 독해에 활용하는 것이 중요한 학습 내용이

된다. 또한 한자에 대해서 보다 잘 이해하기 위해서 한자만이 갖고 있는 독특한 구조와 짜

임을 아는 것이 중요하다. 한자 영역의 내용 요소 설정에 문제가 되는 것은 부수이다. 제5차

교육과정에서는 부수를 독립해서 내용 요소로 설정하고 있지만 부수는 자전 찾기와 연계해

서 지도할 수 있다. 부수가 한자의 뜻을 이해하는 데 도움을 주기도 한다. 이런 점은 한자의

짜임을 통해서 학습할 수 있다. 이상의 관점에서 부수에 대한 항목을 독립시키지 않기로 한

다. 아울러 학생들은 제한된 한문시간 내에 학습하기 못한 한자에 접하게 될 때 자전을 이

용해야 한다. 자전 찾기는 자전의 이용을 생활화해야 한다는 측면에서도 중요한 내용 요소

로 취급되어야 한다.

이상의 논의를 바탕으로 한자 영역의 내용 요소들을 선정하면 다음과 같다.



<한자>

① 한자의 음과 뜻

② 한자 쓰기

③ 한자의 짜임

④ 한자의 활용

⑤ 자전에서 한자 찾기

한자어 영역은 한자어의 음과 뜻을 알고, 이를 익혀 일상 생활이나 문장 독해에 활용하는

것이다. 한자어 영역과 한자 영역을 구별해야 하는 것은 한자가 모여 한자어를 이룰 때 한

자의 차원을 벗어나서 설명해야 해결될 수 있는 문제가 발생하기 때문이다. 먼저 한자어는

한자들이 독특한 방식으로 모여서 이루어졌다는 점이다. 이를 흔히 한자어의 짜임이라고 한

다. 그리고 음과 뜻에서도 독특한 점이 있다. 예를 들어 樂의 경우 音樂, 娛樂에서 그 음과

뜻이 다르게 된다. 이런 점은 한자의 차원에서 설명할 수 없다. 고사 성어를 독립시켜 내용

요소로 설정할 수 있다. 그것은 고사 성어가 대부분 2~ 4자 성어로 되어 있으며, 고사 성어

를 통하여 한문의 짜임을 익힐 수 있고, 고사 성어 속에 담겨 있는 내용이나 내력을 학습하

는 과정에서 한문에 대한 학습 흥미를 높일 수 있기 때문이다.

이상의 논의를 바탕으로 한자어 영역의 내용 요소들을 설정해서 보이면 다음과 같다.

<한자어 >

① 한자어의 음과 뜻

② 한자어 쓰기

③ 한자어의 짜임

④ 한자어의 활용

⑤ 고사 성어

한문은 산문(한시에 상대되는 개념을 말함)과 한시의 독해를 통해, 산문과 한시를 이해하고

감상하는 것이 중심되는 학습 내용이다. 이를 위해서 문장의 구조를 이해하고, 허자의 쓰임

과 구실에 대한 학습이 필요하다. 아울러 한문 문장의 독해와 감상을 통하여 전통 문화를

이해하고, 올바른 가치관을 갖는 것도 아울러 중요하다. 대체로 제5차 교육과정은 한문 영역

을 세분화하여 제시하고 있는 듯한 인상을 준다. 제6차 교육과정의 내용 체계에서는 관련되

는 항목을 통합해서 제시한다. 예를 들어 기본 구조, 확장 구조, 복합문의 구조 등 문장의

구조에 대해서는 통합해서 문장의 구조로 제시하고자 한다. 내용 체계에서 통합된 내용 요

소들에 대해서는 학년별 내용에서 각 학년의 위계와 연계성을 고려하여 내용 체계의 내용

요소들을 세분화하여 제시하도록 한다.

한문의 내용 요소들을 제시하면 다음과 같다.

<한문>

① 문장의 구조

② 간이한 문장의 이해

③ 허자의 쓰임과 구실

④ 시구의 이해와 감상

⑤ 전통 문화의 이해와 가치관 형성



나. 학년별 내용의 설정

학년별 내용을 설정할 때에는 각 영역별 비중, 내용 요소의 선후 학습 관계를 고려하여 각

영역간의 내용 요소간 학습의 위계성과 연계성이 이루어지도록 해야 한다. 물론 학년별 내

용을 설정할 때에는 이론적 근거나 과학적인 연구를 바탕으로 어느 수준에서 어떤 학습 내

용이 학습되어야 하는 가를 결정해야 한다. 그러나 이에 대한 연구가 없는 상태에서는 건전

한 상식을 바탕으로 판단해야 하며, 이 때 현장에서 직접 한문을 가르치는 교사들의 의견이

크게 참고가 된다.

학년별 영역의 비중을 정하는 원칙은 1학년에서는 한자에 보다 많은 비중을 두고, 2학년과

3학년에 올라갈수록 한자의 비중을 적게 하고 한문의 비중을 크게 하는 것이다. 그 이유는

중학교 학생들은 정규 교과로 한문에 대해서 처음 학습하게 되기 때문이고, 한문 교과의 학

습 체계는 한자의 학습을 바탕으로 한자어, 한문으로 설정한 것도 이런 이유에서이다. 연구

자에 따라서는 한자나 한자어의 학습도 한문을 중심으로 해야 한다고 주장하는 분도 있다.

이런 분들의 주장은 대개 한문은 한문 문장을 그저 줄줄 많이 읽으면 문리가 통하게 되고,

문리가 통하게 되면 자연적으로 한자나 한자어의 뜻도 알게 된다는 것이다. 그러나 학생들

에게 부과된 교과의 수도 많고 학생들이 학습해야 할 내용도 다양해진 현대에 한문 문장을

줄줄 읽어 내려가는 방법은 한문 교육의 올바른 방법은 못 된다. 결국 한문 교과의 학습 체

계는 한자, 한자어, 한문으로 이어지며, 영역별 비중도 한문 교육의 초기에는 한자나 한자어

중심으로 하고 한문 교육이 진행되면서 한문 중심으로 이어지는 것이 바람직하다. 참고로

중학교 한문과의 영역별 학습 비중을 도표로 나타내면 다음과 같다.

< 표 Ⅲ- 3 > 한문 교과의 학년별 학습 영역 비교

1학년 한자 한자어 한문

2학년 한자 한자어 한문

3학년 한자 한자어 한문

학년별 내용을 설정할 때에는 내용 체계의 내용 요소들의 선후 학습 관계를 고려해야 한다.

예를 들면 한자의 짜임 이나 자전에서 한자 찾기 등은 한문을 처음 배우는 단계에서 학습되

어야 할 요소들이다. 이에 비해 허자의 쓰임과 구실 이나 시구의 이해와 감상 등은 한문 문

장을 어느 정도 학습한 상태에서 학습되어야 할 요소들이다.

중학교의 경우 각 영역별 내용 요소들을 학년별로 배분한 원리를 설명하면 다음과 같다.

<한자>

1) 한자의 음과 뜻(1,2,3학년)

한자는 한글과는 달리 뜻 글자여서 한자의 학습은 음과 뜻을 동시에 익혀야 한다.

또한 중학교 한문 교과는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 기본적으로 학습해야 하는

데, 6차 교육과정에서는 한문 교과의 주당 시수는 1시간 내지 2시간으로 되어 있으나 지금

까지의 교육과정의 시수로 보아 1시간이 될 가능성이 크다. 주당 1시간을 기준으로 삼으면

1개 학년에 학습할 수 있는 한자의 수는 한정되어야 한다. 따라서 한자는 3개 학년에 균형

있게 배분하여 학습되어야 하는 것이 합리적이다.

2) 한자 쓰기(1,2,3학년)



한자 쓰기는 한자의 음과 뜻 을 3개 학년에 설정한 것과 맥을 같이하여 3개 학년에 설정하

였다. 그런데 학년별 내용에서 1,2,3학년 공히 한자의 기본 필순을 알고 바르게 쓴다 라고

하여 기본 필순을 강조하였다.

한자는 다른 문자에 비하여 점과 획수가 많으며, 이들 점과 획이 다양하게 교차하여 하나의

한자를 이루므로 한자를 처음 대하는 학생은 매우 어렵게 복잡한 느낌을 갖게 된다. 그러나

이러한 다양하고 복잡한 점과 획은 한자의 모양과 그 뜻을 명확하게 구별지어 주는 변별적

인 요소가 되므로, 한자를 이루고 있는 점과 획을 이루어 가는 순서인 필순을 알아야 하고

한자를 필순에 따라 쓰면 빨리 바르고 맵시 있게 한자를 쓸 수 있다. 그런데 필순은 쓰는

사람마다 조금씩 차이가 있기 때문에14) 학교 교육에서는 기본 필순만을 강조하도록 하는

것이 바람직하다. 필순을 지나치게 강조하면 교수 학습의 과정이나 평가에서 필순이 중요하

게 취급되어 오히려 한문 교과의 중심적인 학습 내용을 소홀히 할 염려가 있다. 따라서 6차

교육과정에서는 기본 필순에 따라 쓰는 것만 학습하는 것으로 하였다.

3) 한자의 짜임(1,2학년)

한자의 짜임은 한자의 구성 원리인 상형, 지사, 회의, 형성, 전주, 가차로 대표되는 한자의

육서(六書)를 말한다.

그런데 이 한자의 구성원리인 육서를 이용하면 한자에 대한 흥미를 높일 수 있고, 그 음과

뜻을 쉽게 이해함으로써 한자 학습의 효과를 기할 수 있게 된다. 따라서 한자의 짜임은 한

자를 처음 배우는 학생들에게는 한자에 대한 이해를 높이는 좋은 방법이 된다. 그렇다고 해

서 육서를 강조하는 것은 한문 학습을 오도할 수 있으므로 한자 학습에 많은 비중을 두는

1,2 학년에 한하여 한자의 짜임을 학습하도록 고려하였다.

4) 한자의 활용(1, 2, 3학년)

한자의 학습은 낱자를 익히는 것에서 끝나지 않고 한자를 통해 한자어를 알고, 아나가 언어

생활에 활용할 수 있어야 한다. 한문 교과는 한문 문장을 독해하는 능력을 기르는 것뿐만

아니라 우리 국어에 많은 부분을 차지하는 한자어의 올바른 이해와 사용에도 교과 설정의

이유가 있다고 볼 수 있다. 따라서 한자의 활용은 한문 교과에서 강조되어야 할 부분이다.

제 6차 교육과정에서는 한자의 활용을 1,2, 3학년에 설정하여 이를 강조하였다.

5) 자전에서 한자 찾기(1, 2학년)

먼저 제6차 교육과정에서는 부수에 대한 항목을 설정하지 않았다. 이는 부수는 따로 설정하

지 않아도 한자의 짜임이라든지 자전 찾는 법의 학습을 통하여 익힐 수 있기 때문이다.

자전에서 한자를 찾는 방법에는 ① 부수 색인을 이용하는 방법 ② 총획 색인 또는 검자 색

인 이용법 ③ 자음 색인 이용법 등이 있다. 1학년에서는 부수를 익히면서 부수를 이용하여

한자를 찾는 방법을 학습하도록 하고, 2학년에서는 총획 색인이나 검자 색인 또는 자음 색

인을 이용하는 등 다양한 방법으로 자전에서 한자 찾는 방법을 익히도록 한다. 물론 자전에

서 한자를 찾는 방법의 주된 것은 부수를 이용하는 법이고, 다른 것들은 부수적인 것이 될

것이다. 자전에서 한자 찾기를 2학년까지 설정한 것은 학생들로 하여금 스스로 자전을 찾는

태도나 습관을 길러준다는 면을 고려한 것이다.

<한자어>

14) 필순에 대해서는 김이곤 (1991, 1992)을 참조할 수 있다 .



1) 한자어의 음과 뜻(1, 2, 3학년)

한자어란 한 자 이상의 한자로 이루어진 낱말이다. 한문 문장이나 언어 생활에서는 한자 낱

자의 이용보다는 한자어가 중심이 되어 쓰이게 된다. 그런데 한자에는 여러 가지 음과 뜻으

로 쓰이는 한자가 있으며, 이들 한자가 다른 한자와 결합하여 한자어를 이룰 때는 그 결합

한 한자어의 뜻에 따라 음이 결정된다. 예를 들어 樂 자는 ① 풍류악, ②즐길 락, ③좋아할

요 등의 뜻으로 쓰인다. 樂 이 音 과 어울려 音樂이란 한자어를 구성하면 音 이 가진 소리

음악 등의 뜻으로 인하여 音樂 의 음은 음악 으로 결정된다. 같은 방법으로 娛樂 의 음은

오락 이고, 樂山 의 음은 요산 이 된다.

또, 하나의 한자어가 여러 가지 뜻으로 쓰이는 경우가 있는데, 이 경우는 앞 뒤 문맥을 보고

뜻을 파악하는 도리밖에 없다. 예를 들어 日月 은 ① 해와 달, ②세월 등의 뜻으로 쓰

이는데, 日月星辰 이라 할 때에는 ①의 뜻으로, 日月 라 할 때에는, ②의 뜻으로 쓰인다.

이렇게 한자의 음과 뜻이 그 쓰이는 상황에 따라 음과 뜻이 달리 나타나므로, 한자어의 바

른 음과 뜻을 알아야 한다. 이런 의미에서 한자어의 음과 뜻을 1, 2, 3학년에 설정하였다.

2) 한자어 쓰기(1, 2, 3학년)

한자어를 바르게 쓰기 는 문맥과 뜻에 맞는 적절한 한자어를 가려 사용하고, 한자어를 구성

하고 있는 한자를 획이나 필순, 글자의 모양에 맞게 써야 함을 뜻한다.

자전의 자음 색인을 살펴보면, 음이 같은 한자가 수십 여 자에 달하는 것도 많다. 문맥이나

뜻을 고려하지 않고 음(음) 중심으로 한자어를 구성하게 되면, 의도했던 것과는 전혀 엉뚱한

뜻이 되거나 사전에도 없는 억지 한자어가 되고 만다. 예를 들어, 환자를 치료하는 의사 를

한자어를 표기하면 醫師 이다. 이것을 議事 , 意思 , 義士 , 義死 등으로

쓴다면, 이는 엉뚱한 뜻이 되고 만다. 따라서, 환자를 치료하는 의사 의 경우엔 醫師 란

한자어를 써야 한다. 이런 의미에서 한자어 쓰기를 1, 2, 3학년에 설정하였다.

3) 한자어의 짜임(1, 2, 3학년)

한자어란 한자를 기본 단위로 하여 큰 의미로 짜여진 형태를 말하는데, 두 자 이상의 한자

가 결합하여 한 단위의 의미체(意味體)를 형성할 때에 두 한자어는 반드시 기능상의 관계를

가지게 된다. 따라서, 한자어의 짜임을 문법적 기능 관계에 따라 이해하도록 하고, 이를 토

대로 하여 수많은 한자어를 학습하게 하면 한자어의 학습 효과를 높이는데 큰 도움이 될 것

이다.

한자어의 짜임을 통한 한자어의 뜻을 파악할 수 있는 예를 들면 讀書 는 - 를 -한다 의 짜

임이므로 뜻은 책을 읽음 으로 해석된다. 짜임을 통해 한자어의 뜻을 파악하면 뜻을 모르는

한자어들, 예를 들면 作文, 修身, 愛國 등의 뜻도 쉽게 파악할 수 있게 된다.

또한 한자어의 짜임을 통하여 문장의 구조를 이해할 수 있다. 예를 들어, '登山 은 산에

오르다 는 뜻의 한자어로, 그 짜임이 국어식의 짜임이라면 서술어가 뒤에 와서 山登 이어

야 할 것이나 한자어는 登山 이 된 것이다. 이러한 한자어의 짜임은 곧 한문 문장의

짜임에서 유래한 것이다. 그러므로 이러한 한자어의 짜임을 통하여 한문의 구조를 이해하는

것은 한문 문장을 바르게 독해할 수 있는 지름길이 될 것이다. 한자어의 짜임을 이용하여 한

문 문장의 짜임을 이해할 수 있는 예를 보이면 다음과 같다.

예) ① 주술 관계의 한자어를 통한 문장 구조의 이해



鳥飛(새가 낢)→衆鳥高飛(많은 새가 높이 날다)

月明(달이 밝음)→雪月 明(눈 속의 달이 더욱 밝다)

② 수식 관계의 한자어를 통한 문정 구조의 이해

靑山(푸른 산)→靑 山 高

└─────┘ │││
수식 관계 │││

└───────────┘

주술 구조

이상에서 보인 바와 같이 한자어의 짜임은 한자어의 뜻을 평가하는 데 도움을 준다. 한자어

의 짜임은 한문 문장의 기본 구조를 이루어 한문 문장의 독해에 많은 도움을 주므로 1, 2, 3

학년에 걸쳐 학습하도록 했다.

4) 한자어의 활용(1, 2, 3학년)

한자어의 학습은 한자어를 익히는 데에만 그 목적이 있지 않다. 한자어를 익혀 그 한자어를

언어 생활이나 문장 독해에 활용해야 한다. 한자어를 언어 생활에 활용한다는 것은 한자어

를 이용하여 뜻을 명백히 표현하거나 이해한다는 것이다. 다음의 예를 보면 뜻을 이해하는

데 한자어가 얼마나 중요한 역할을 하는지 쉽게 짐작이 간다.

예) 전문을 보아야 이 말을 뜻을 명백히 할 수 있겠다.

위의 예문에서 全文, 前文에 따라 그 뜻이 달라진다. 대개의 경우 문맥에 따라서 파악

될 수 있는 것이 보통이나 이 경우는 문맥에 따라서도 구별이 쉽지 않다. 따라서 위의 예

문에 대한 명백한 뜻은 한자어로 확인해야 한다. 이와 같이 언어 생활에서 한자어의 뜻은

의사 소통을 원활하게 하여 준다. 이는 이해의 측면에 한정된 것은 아니다. 표현의 측면에서도

뜻이 여러 가지로 해석될 수 있는 경우 다른 말로 표현하거나 청자의 이해를 돕는 장치를

화자가 할 필요가 있다. 이러한 사실을 인식하는 것 자체가 한자어에 대한 지식을 바탕으로

하는 것이다. 이와 같이 한자어는 언어 생활에서 활용해야 그 의미가 있다고 볼 수 있다.

한자어는 언어 생활 뿐만 아니라 한문 문장의 독해에서 활용해야 한다. 즉, 한자어의 주술

관계, 술목 관계, 술보 관계, 수식 관계, 대립 관계, 유사 관계 등으로 이루어진 한자어의 짜

임이나 뜻을 문장의 학습에서 활용하는 것을 의미한다. 이는 위의 한자어의 짜임에서 이미

설명한 바 있으나 한 가지 예를 들겠다.

예) 주술 관계 한자어의 활용

日出(해가 뜨다) →日出於東山(해가 동산에서 뜨다)

따라서 한자어의 활용은 한자어를 배우면서 그 한자어를 일상의 언어 생활이나 문장의 독해

에 활용하면서 학습하도록 한다는 뜻이다. 이렇게 한자어의 활용을 통해 한자어를 학습하면

한자어의 학습 효과도 또한 크게 될 것이다. 이런 의미에서 한자어의 활용을 1, 2, 3학년에

설정한다.

5) 고사 성어

고사 성어(古事成語)란 옛 이야기 일종의 일화(逸話)에서 유래 된 대체로 2~ 4

자로 이루어진 관용구(慣用句)로, 오늘날도 일상의 언어 생활에서 많이 인용되어 사용되

고 있다. 또한 고사 성어를 학습하면서 그 속에 담겨 있는 일화들을 함께 학습하게 되는데

, 이를 통해서 학생들의 한문 학습에 흥미도 높일 수 있다. 아울러 고사 성어에 담겨 있



는 내용이나 내력의 학습을 통하여 선인들의 사상과 감정을 이해하고 교훈을 얻을 수 있다.

오늘날의 일상 언어 생활에도 많이 사용되므로 한문 활용이라는 측면에서 좋은 학습이 될

것이다. 이런 이유로 고사 성어의 학습은 1, 2, 3학년에 설정한다.

<한문>

1) 문장의 구조(1, 2, 3학년)

문장의 구조를 학습하는 까닭은 문장 구조의 학습을 통하여 문장의 독해로 나아갈 수 있기

때문이다. 기본 구조의 문장을 연결하여 이어진 문장을 만든다든가, 기본 구조를 이루는 문

장의 어느 성분에 해당하는 글자를 다른 글자로 바꾸어 적절한 뜻을 나타내는 문장으로 바

꾸는 활동을 통하여 자연스럽게 한문 문장의 독해로 나아갈 수 있다.

예를 들어 冬去(겨울이 가다) 와 春來(봄이 오다) 의 두 문장은 각각 하나의 주어와 서술어

로 이루어진 구조로서, 이 두 문장을 연결하면, 冬去, 春來(겨울이 가고, 봄이 다) 와 같은

이어진 문장이 된다. 또한 冬去(겨울이 가다) 의 주어 冬 대신에 春, 夏, 秋 등으로 대체하

여 문장을 만들면, 春去(봄이 가다), 夏去(여름이 가다), 秋去(가을이 가다) 등이 된다. 또한,

去 대신에 來, 寒, 長 등으로 대체하여 冬來겨울이 오다), 冬寒(겨울이 차다), 冬長(겨울이

길다) 등의 문장을 만들 수 있다.

문장의 확장 구조는 기본 구조에 수식어가 붙어 이루어진 구조이다. 이를 활용하면 좀더 복

잡한 한문 문장을 독해할 수 있게 된다. 즉, 주술 무장의 기보 구조인 < 주어+서술어>에 수

식어 [관형어, 부사어]가 덧붙어 < 관형어+주어+서술어> , <주어+부사어+서술어> , <관형어+

주어+부사어+서술어> 등의 문장으로 확장할 수 있다. 예를 들면 春來 에서 春方來 로 나아

가 陽春方來 로 확장시켜 나아갈 수 있다.

이와 같이 문장의 구조를 통하여 한문 문장을 학습하게 되면 한문 문장의 구조에 쉽게 접근

할 수 있으며, 학습의 효과도 크게 될 것이다. 물론 문장의 구조를 통한 한문 문장의 학습은

모든 문장이 구조적으로 명쾌하게 분석되지 않기 때문에 한계가 있는 것이 사실이다. 그러

나 문장의 구조를 알고 활용을 통하여 복잡 다양한 한문 문장을 구조적으로 파악하고 한문

문장을 바르게 독해할 수 있는 힘을 기를 수 있게 되는 것도 또한 사실이다. 이런 의미에서

문장의 구조는 1, 2, 3학년에 걸쳐 학습하도록 설정한다.

2) 간이한 문장 이해(1, 2, 3학년)

간이한 문장이란 문장의 구조가 비교적 복잡하지 않고 이해하기 쉬운 문장들로 이루어진 글

을 지칭하는 말이다. 한문 문장은 그 구조가 간단하지 않다. 그러나 복잡한 한문 문장을 중

학교 수준에서 학습하게 하면 학생들은 한문 교과를 어렵고 배우기 힘든 과목으로 여겨 한

문 학습에 흥미를 잃게 되기 쉽다. 이러한 점을 감안하여 중학교 수준에서는 간이한 한문들

을 독해하게 하여 한문 학습에 흥미와 한문에 맛을 들이게 하는 것이 바람직한 방향이라고

생각한다. 간이한 이란 말을 삽입한 것은 이런 뜻이다. 간이한 이란 말의 뜻이 명확하지 않

은 것은 사실이다. 어느 수준의 문장까지가 간이한 문장인지 잘라 말할 수 없다. 그러나 본

교육과정에서의 간이한 이란 말의 초점은 구조가 복잡하지 않고, 이해하기 쉬운 문장들을

말하며, 나아가 이런 문장으로 이루어진 글을 뜻한다.

내용 체계의 간이한 문장의 이해 속에는 격언이나 속담, 좋은 글귀 등을 포괄하는 개념으

로 사용한다. 따라서 학년별 세부 내용에는 격언, 속담, 좋은 글귀 등으로 풀어서 제시하였



다.

격언(격언)은 인류의 오랜 역사적 생활 체험에서 이룩된, 사상이나 철학 등을 표현한, 교훈

적 행동지침이 될 만한 짧은 토막말을 뜻한다. 격언은 선인들의 생활 경험을 통하여 얻어진

빛나는 지혜와 교훈이 깃들인 말이기 때문에 우리 인간 생활에 있어서 귀감이 될 만한 내용

들이다. 속담(속담)은 실생활 속에서 생겨난 소박하고 짧은 말로서, 교훈적인 내용을 비유적

으로 표현한 짧은 토막말이다. 따라서, 호소력이 강하고 기억하기 쉬워서 오랜 세월을 두고

언어 생활에서 많이 활용되어 왔다.

<보기> ① 격언(格言)

樹欲靜而風不止 子欲養而親不持(나무가 고요하고자 하나 바람이 그치지 아니하고, 자식이

봉양하고자 하나 어버이가 기다리지 아니한다.)

② 속담(俗談)

三歲之習至 八十(세살 버릇이 여든까지 간다)

去言美 來言美(가는 말이 고와야 오는 말이 곱다)

이러한 격언이나 속담은 그 말이 학습을 통하여 한문에 흥미를 높여줄 수 있고, 그 속에 담

긴 내용을 통하여 교훈이나 올바른 가치관을 형성시켜 주기 때문에 한문 학습의 중요한 제

재가 됨은 물론이다.

3) 허자의 쓰임과 구실(2, 3학년)

중학교 한문 에서는 간이한 한문 을 주로 하여 지도하게 되어 있다. 따라서 여기서 말하는

기본이 되는 허자 란 간이한 한문을 독해하는 데 있어서의 기본적으로 알아두어야 할 허자

(虛字)를 지칭한다.

허자는 단어와 단어, 어구와 어구의 관계를 명료하게 하고, 문의 어기(語氣)를 조화하며 그

뜻을 돕는 글자로서 한문 문장에서 주로 문법적인 기능을 가진다. 허자의 쓰임과 구실 은

문법적 기능을 갖는 허자를 학습할 때 전치사, 종결 어기사 등의 구실로 접근하기보다는 여

러 용례를 통하여 (쓰임)허자가 하는 구실이 무엇인가를 파악하는 것을 뜻한다.

그런데 1학년부터 한문 문장에 나오는 허자가 전치사이고 종결사이고 하는 따위의 학습은

한문 문장에 익숙하지 않은 1학년 학생에는 너무 어려운 학습 내용이 된다. 따라서 허자의

쓰임과 구실은 2학년부터 학습하도록 설정하였다.

4) 시구의 이해와 감상(3학년)

제6차 교육과정의 시안에서 가장 내용이 축소된 것 중의 하나가 한시이다. 제5차의 경우 1

학년부터 한시를 풀이하고 감상하기 가 설정되어 있는데 제6차의 시안에서는 3학년에서 그

것도 시구의 이해와 감상 으로 되어 있다. 이렇게 결정되기까지에는 여러 번의 협의회를 통

해서 논의한 바이지만 본 연구팀의 원래의 안은 1, 2학년에서는 시구의 이해와 감상 수준으

로, 3학년에서는 평이한 한시의 이해와 감상 수준으로 하는 것이었다. 협의회 논의의 주된

내용은 한문 교과가 선택 과목으로 되어 있기 때문에 학생들에게 어렵다는 인상을 주어서는

안 된다는 것이었다. 그런데 한시의 이해와 감상 으로 하면 한시의 특징, 형식 등이 학습 내

용으로 등장하게 되어 한문 교과가 어렵다는 이야기를 듣게 된다는 것이었다.

5) 전통 문화의 이해와 가치관 형성(1, 2, 3학년)

우리 민족은 반만년의 유구한 역사를 거치는 동안 우리의 전통 문화를 형성해 왔고, 우리는



이를 계승함은 물론 발전시켜 우리 후손들에게 물려주어야 한다. 전통 문화를 올바르게 이

해하고 계승하려는 데 한문 학습의 목표를 둔 까닭도 여기에 있다. 따라서, 한문 교과는 한

자, 한자어의 학습은 물론 한문 문장의 학습을 통해 선인들의 생각과 느낌, 나아가서는 우리

의 전통 문화를 올바르게 이해 수용하려는 태도를 갖도록 하여야 할 것이다. 아울러 이를

통하여 올바른 가치관도 형성해야 함은 물론이다.

이 내용 요소에 대해서 두 가지의 문제를 던질 수 있다. 그 하나는 이 내용 요소의 영역에

관한 문제이고 다른 하나는 학년 설정의 문제이다. 이 내용 요소가 한문 영역에 있지만 한

문에만 관계되는 내용은 아니다. 이는 한자, 한자어 영역의 교수 학습에도 관계되어야 한다.

예를 들어 孝의 경우 아들이 늙은 부모를 등에 업고 있는 것이라는 글자의 풀이를 통해 효

가 무엇인지 다시 생각해 볼 수 있다. 이와 같이 한자나 한자어를 통해서도 전통 문화의 이

해와 계승이 가능하기 때문에 한자를 처음 배우는 1학년 수준에서도 전통 문화의 계승과 가

치관 확립에 대한 내용의 가능하다고 여겨진다.

4 . 방법 의 체 계화 연구

제6차 교육과정의 체계 중 5차 교육과정과 달라지는 점 중의 하나가 5차 교육과정에서 지

도 및 평가상의 유의점 으로 되어 있는 것을 방법 과 평가 로 분리하는 것이다. 이렇게 분리

하는 이유는 지금까지 현장 교육에 별다른 도움을 주지 못했던 지도 및 평가상의 유의점 을

현장에 실제적인 도움을 줄 수 있도록 상세화하여 진술한다는 것이다. 따라서 제6차 교육과

정의 방법 에서는 현장 지도에 도움을 줄 수 있는 지도방법의 제 사항들을 상세화하여 진술

하는 것이 필요하다. 이를 위해 교수 학습 계획, 교수 학습 방법, 교수 학습 자료, 교수 학습

상의 유의점 등의 항목이 들어가야 한다.

가. 교수 학습 계획을 세울 때 고려해야 하는 사항은 다음과 같다.

(1) 한자, 한자어, 한문의 각 영역이 3개 학년에 걸쳐 학습의 위계성과 연계성이 이루어지도

록 하여야 한다. 위계성(位階性)은 학습 사항(또는 내용)의 난이도(難易度)에 따른 지도의

단계가, 연계성(連繫性)은 동일 범주에 속한 학습 사항(또는 내용)의 선후 관계에 따른 지도

의 관련성이 고려되어야 함을 강조하는 말이다. 예를 들면, 한자의 지도에 있어서 상형과 지

사를 다룬 뒤에 회의와 형성을 다룬다든지, 문장의 지도에 있어서 기본 구조를 다룬 뒤에

확장 구조를 다루든지, 단문을 익힌 뒤에 복합문을 익히게 하는 것은 학습의 위계성과 연계

성을 고려한 지도라고 할 수 있다.

(2) 각 영역별로 난이도를 고려해서 읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형 있게 한다.

여기서 균형 있게 란 말은 읽기, 쓰기, 내용의 이해와 감상 등에 관한 사항을 똑같은 비중으

로 지도한다는 뜻이 아니라 단원의 특성, 학습량, 학습 사항의 특성에 맞추어 지도한다는 뜻

이다.

(3) 한자는 중학교에서는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자가 3개 학년에 고르게 지도되

도록 해야 하고, 고등 학교에서는 고등 학교 교육용 기초 한자 900자가 전체 단원에 균형

있게 안배되어야 한다. 교육부에서는 일찍이 한문 교육용 기초 한자로 1,800자를 선정 발표

하고, 이것을 중학교와 고등학교에서 각각 900자씩 나누어 교육하도록 하였다. 중학교에서는

중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 3개 학년에 걸쳐 배분하면, 1개 학년에서는 대략

300자 내외를 지도하는 것이 적당할 것이다.



(4) 한자어는 음과 뜻을 언어 생활과 문장 독해에 활용할 수 있도록 지도되어야 한다. 국어

사전에 실린 어휘를 살펴보면 거의 70%가 한자어로 되어 있다. 그리고, 우리는 말하고, 듣

고, 읽고, 쓰고 하는 언어 생활에서 의식적이든 무의식적이든 많은 한자어를 사용하고 있다.

한자어 지도에서는 중학교에 입학하여 한문 공부를 시작한 학생들로 하여금 지금까지 무의

식적으로 써 온 한자어에 대해, 한자어의 음과 뜻은 물론 그 짜임을 바르게 파악함으로써

한자 어휘의 바른 뜻을 이해하고 효과적으로 사용할 수 있도록 하게 한다. 또한 이를 통하

여 우리의 언어 생활 즉, 어문(語文)생활을 올바르게 영위해 나갈 수 있도록 지도하여야 한

다.

(5) 한문은 한문을 독해하는 능력을 기르도록 해야 하며, 전통 문화를 이해하고 가치관을 갖

도록 지도되어야 한다. 한문 학습의 일차적인 목적은 한문 문자의 독해 능력을 기르는데 있

다. 한문 독해 능력은 학교급별에 적당한 수준의 한문 문장의 독해를 통하여 이루어질 수

있음은 물론이다. 이 때 문장의 구조, 문장의 형식 등의 학습을 곁들이면 체계적으로 한문

문장을 독해할 수 있게 된다. 아울러 한문 문장의 학습은 전통 문화를 이해하고, 계승 발전

시키는 것은 물론, 올바른 가치관을 가지게 하는 데에도 유의해야 한다.

나. 교수 학습 방법

교수 학습 방법은 단순한 암기나 쓰기를 지양하고, 한문 수업과 학습이 쉽고 재미있게 될

수 있도록 하여야 한다. 이에 대한 구체적인 수업 방법을 교육과정에서 제시할 수는 없지만

현장에서의 수업은 쉽고 재미있게 이루어져야 할 것이다. 교육과정상의 진술하지 못한 것은

교육과정의 진술 수준의 문제이기도 하고, 구체적인 수업 방법에 대해서 학계의 연구된 성

과가 아직은 부족하기 때문이다. 다만 한문과 수업이 쉽고 재미있게 이루어지기 위해서 한

자의 짜임, 고사 성어, 격언과 속담 등의 내용을 적절하게 이용할 수도 있고, 시청각 기기를

이용할 수도 있다.

(2) 교수 학습의 방법은 내용의 각 요소에 대해 구체적인 방법을 제시해 주어야 한다. 각 내

용 요소들에 대한 교수 학습 방법은 다음과 같다.

(가) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 학습하도록 한다.

한자는 형(形), 음(音), 의(義)의 세 가지로 이루어진 독특한 구성 원리를 가지고 있다. 그리

고 형, 음, 의를 통하여 한자를 학습하면 한자의 학습이 효과적으로 이루어질 수 있다. 한자

의 형, 음, 의를 통하여 학습하는 예를 들면 다음과 같은 것이다.

(형) 靑 淸 請 晴

(음) 청 청 청 청

(의) 푸르다 맑다 청하다 개다

(나) 한자의 필순은 한자의 기본 필순을 바르게 쓰도록 지도하되, 이를 지나치게 강조하지

않도록 한다.

한자의 필순은 바르고 맵지 있게 한자를 쓰기 위해서 필요하다. 한자의 형태는 복잡하기 때

문에 필순에 따라 쓰는 것이 중요하다. 그러나 필순을 강조하는 것은 결국 한자 쓰기를 강

조하는 것이 된다. 그러나 사회 생활에서 한자를 외워서 써야 하는 필요성은 점점 작아지고

있다. 더욱이 필순을 강조하다가 보면 한문 교육에서 강조되어야 할 영역들이 오히려 약화

되기 쉽다. 따라서 한자의 필순은 기본 필순을 익히고 그에 따라 쓰는 정도로 학습하는 것



이 바람직하다.

(다) 한자의 짜임은 제자원리를 통하여 학습의 흥미를 유발하게 하되, 그 특징이 뚜렷한 한

자에 한하며 이를 모든 한자에 기계적으로 적용하지 않도록 한다.

한자의 짜임은 그 구성 방법과 운용 방식에 따라 성형(象形), 지사(指事), 회의(會意), 형성

(形聲), 전주(전주), 가차(假借)의 여섯 가지로 나눈다. 이 중에서도 운용 방식인 전주와 가

차를 뺀 네 가지 구성 방법을 이용하여 한자를 학습하면 한자 학습의 흥미를 유발하고 한자

의 음과 뜻에 대한 이해도를 높이는 데 편의를 제공할 것이다. 예를 들어 회의자(회의자)는

이미 만들어진 둘 이상의 글자의 뜻을 결합하여 새로운 뜻을 나타내는 것이므로, 회의자를

이루고 있는 글자를 분석하여 그 뜻을 종합하여 유추하면 그 글자의 뜻을 쉽게 짐작할 수

있다. 따라서 회의자의 경우는 글자의 외형 분석과 분석된 글자들의 뜻의 종합을 통해서 그

뜻을 유추하게 함으로써 학습 효과를 높일 수 있을 것이다.

<보기>

男[田(밭)+力(힘)→男(사내 남) : 밭에서 힘들여 일하는 사람]

休[人(사람)+木(나무)→休(쉬다 휴) : 사람이 나무 밑에서 쉬다 ]

그러나 이를 기계적으로 모든 글자에 적용하는 것은 무리가 따른다. 먼저 모든 글자가 분명

하게 육서로 나뉘어지지 않고, 또한 이를 강조하다 보면 학생들은 어떤 글자가 상형이다 혹

은 지사이다 하는 식으로 암기하게 되어 한문 학습의 본래의 목표에 벗어나게 된다.

(라) 한자와 한자어의 활용은 일상의 언어 생활과 문장 독해에 관련시켜 지도한다.

한자나 한자어를 지도하는 데 있어서 한자 하나 하나의 음과 뜻만 익히는 것으로 끝나고 말

면, 이것은 한자 학습의 효과를 전이시킨 것은 아니다. 한자어나 문장의 학습에서 활용하도

록 하는 데까지 나가야만 바람직한 한자 지도가 이루어졌다고 할 수 있을 것이기 때문이다.

예를 들어, 樂 은 악 락 요 라는 음과 풍류 즐기다 좋아하다 는 뜻으로 쓰이는 글자이다. 이

것을 단순히 풍류 악, 즐길 락, 좋아할 요 하는 식으로 그 음과 뜻만 아는 데서 그친다면 한

자어나 문장에 쓰인 樂 을 올바르게 이해할 수 없게 된다. 악곡(樂曲) : 음악의 곡조 , 오락

(娛樂) : 즐겁게 노는 일 , 요산(樂山) :산을 좋아한다 등과 같이 한자어를 통해 그 뜻과 음

을 익힐 때에 악 의 쓰임을 분명하게 이해하게 된다.

또한 다음과 같이 문장을 통해서도 樂 의 올바른 이해에 도달할 수 있다.

樂天地之精也(음악은 천지의 정수이다.)

有朋自遠方來 不亦樂乎(벗이 있어 먼 곳으로부터 오면 또한 즐겁지 아니한가?)

知者樂水, 仁者樂山(지혜로운 사람은 물을 좋아하고, 어진 사람은 산을 좋아한다)

(마) 한자의 부수는 한자의 짜임 및 자전 찾기와 관련하여 지도하고, 그 부수에 속한 글자의

뜻을 이해하도록 하는 데 중점을 둔다.

부수(부수)는 한자를 문자 구조에 따라 나누어 볼 때 그 공통 부분을 이루는 근간이 된다.

부수는 자전을 찾는 데 기본이 될 뿐만 아니라 부수의 뜻을 알면 그 부수에 속한 글자의 뜻

을 쉽게 짐작할 수 있다. 따라서 부수는 자전 찾기, 한자의 짜임과 관련하여 지도하되, 형성

자의 뜻을 파악하는 데 도움이 될 수 있도록 한다.

(바) 한자어의 음과 뜻은 기계적인 암기를 지양하고 언어 생활의 활용을 통해서 익히도록

지도한다. 한자어의 기계적인 암기란 한자어를 단순히 아는 데에 그치는 것을 의미한다. 한



자어의 학습은 그 음과 뜻을 일상의 언어 생활에 활용해야 그 의미가 있으므로 한자어의 음

고 뜻에 대한 지도는 가능하면 그 활용을 통하여 학습되도록 해야 한다.

(사) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자어에 한하여 문장 구조와 관련시켜 지도하되,

문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

한자어의 짜임은 한자어의 뜻을 이해하는 데에 도움을 주어야 하며 문장의 구조와 관련시켜

지도해야 한다. 그런데 문장의 구조를 강조하게 되면 모든 한자어에 대해서 한문의 구조를

기계적으로 적용하게 되고 따라서 문법 지식의 교수 학습이 되기 쉽다. 문법 지식에 치중하

지 않도록 한다는 것은 이런 의미를 뜻하는 것이다.

(아) 고사 성어는 그 말의 내력이나 내용을 학습하는 과정을 통해서 한문 학습의 흥미를 높

이도록 지도한다.

고사 성어는 대체로 2~4자로 이루어진 관용구이며 고사(故事) 또는 고문헌(故文獻)에서 비

롯된 것이기 때문에, 그 고사의 내력이나 고문헌에서 의도했던 바에서 유래된 속뜻을 지니

고 있다. 따라서, 고사 성어에 대한 학습에서는 단순히 겉 뜻만 아는데 그쳐서는 안 되며,

반드시 그 속뜻을 알고 그 말을 바르게 사용할 수 있도록 하여야 한다. 그리고 이러한 고사

성어 속에 담겨 있는 내용이나 내력을 학습하는 과정을 통해서는 학생들의 한문 학습에 흥

미도 높이도록 하여야 할 것이다.

고사 성어의 겉뜻과 속뜻을 보이면 다음과 같다.

o 坐井觀天 겉뜻: 우물에 앉아서 하늘을 봄

속뜻: 견문이 좁아서 세상 일에 어두움

(자) 문장의 구조는 문장의 기본 구조를 바탕으로 확장 구조로 발전시켜 지도하되, 간이한

문장을 바르게 독해하는 데 도움이 될 수 있도록 한다.

이는 한문의 학습을 문장 구조의 유형인 문형(문형)을 바탕으로 하여 학습하되 기본적인 문

형에서부터 확장문형으로 발전시켜 나아가 흥미롭고 쉽게 한문 문장을 이해하고, 나아가 문

장을 독해하는 능력을 기르게 한다는 것이다. 기본 구조에서 확장 구조로 확장한다는 것은

다음과 같은 것을 말한다.

春來 春方來 陽春方來

기본구조 확장 구조 확장 구조

(차) 허자는 기본적인 허자의 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해하는 데 도움이 될

수 있도록 지도하되, 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

중학교 한문 에서는 간이한 한문 을 주로 하여 지도하게 되어 있다. 따라서, 여기서 말하는

기본이 되는 허자 란 간이한 한문을 독해하는 데 있어서의 기본적으로 알아두어야 할 허자

(虛字)를 지칭한다.

허자는 단어와 단어, 어구와 어구의 관계를 명료하게 하고, 문의 어기(語氣)를 조화하며 그

뜻을 돕는 글자로서 한문 문장에서 주로 문법적인 기능을 가진다. 전치사(前置詞)는 명사류

앞에 위치하여 명사류와 서술어와의 관계를 명료하게 하고 그 뜻을 돕는 구실을 하는 어사

(語詞)이며, 접속사(接續詞)는 두 어구(語句)나 문장 사이에 위치하여 전후의 관계를 명확하

게 하는 구실을 하는 어사이다. 또, 종결 어기사(終決 語氣詞)는 문말(文末)에 위치하여 단

정(斷定), 한정(限定), 의문(疑問), 반어(反語), 감탄(感歎) 등 화자(話者)의 어기(語氣)를 나타



내어 문장을 매듭짓는 구실을 하는 어사이다. 그러나 중학교 수준에서 이러한 문법적인 사

항을 강조하는 것은 문장의 독해에 도움이 되기보다는 혼란을 가져온다. 따라서 허자는 문

장 독해의 예를 통해서 문장 독해에 도움이 되는 범위에서 다루는 것이 좋다.

(카) 격언이나 속담, 명언 명구는 겉으로 드러난 뜻과 함축된 뜻을 함께 파악하도록 지도하

되, 선인들의 지혜와 사상을 이해하고 그 감명을 되새기도록 지도한다.

속담(俗談) 은 실생활 속에서 생겨난 소박하고 짧은 말로서, 교훈적인 내용을 비유적으로 표

현한 짧은 토막말이다. 따라서, 호소력이 강하고 기억하기 쉬워서 오랜 세월을 두고 언어 생

활에 중요한 부분을 차지해 왔다. 속담이나 격언은 모두 짤막한 어구나 문장 속에 교훈적인

내용을 함축하고 있다. 따라서, 자구(자구)적인 해석에만 그친다면, 그 속에 함축된 내용을

이해할 수 없다. 먼저 속담이나 격언을 구성하고 있는 한자들을 그 뜻에 따라 충실히 직역

을 하고, 다음으로 그 직역 속에 담긴 함축적인 의미를 파악하는 방향으로 지도해야 한다.

예를 보이면 다음과 같다.

三歲之習至 八十

(풀이) 세 살 버릇이 여든에 이른다.

(이해) 어려서 붙은 나쁜 버릇은 늙어서도 고치기가 어렵다는 뜻

아울러 속담이나 격언, 명언 명구 등을 통하여 선인들의 사상과 감정을 이해하고, 감명을 되

살려 생활에 교훈을 줄 수 있도록 지도해야 한다.

(타) 한시는 그 내용을 풀이하고 감상하도록 지도하되, 한시의 형식과 특징에 치중하지 않도

록 한다.

한시를 풀이하고 감상할 때에는 시상과 전개 과정을 파악하고, 시에 나타난 정경이나 내용

을 상상하며, 한시에 담긴 정서와 한시 특유의 표현미를 맛보아야 한다. 그런데 한시를 교수

학습할 때 흔히 한시의 특징이나 형식을 강조하여 운자(韻字)가 무엇이고, 절구(絶句) 또는

율시(律詩)가 무엇인고 등을 강조하는 경향이 있다. 그러나 이러한 한시의 형식과 특징들은

한시의 이해와 감상에 도움을 줄 때 의미있는 것이다. 한자의 성조를 모르는 학생들에게 운

자는 거의 한시의 감상에 무의미하다고 볼 수 있다. 이러한 의미로 한시의 감상에 형식과

특징에 치중하지 않도록 했다.

(파) 한문 학습은 전통 문화를 이해하고 민주시민으로서의 올바른 가치관을 형성하며, 동양

문화권과의 조화로운 발전을 도모하도록 지도한다.

한문 교과에서 전통 문화를 발전시킨다는 것은 한문 기록에 담겨 있는 전통 문화의 내용을

이해 수용하는 차원을 넘어 오늘의 처지에 맞게 개선 창조하고 생활화하여, 그것을 다시 미

래 지향적인 것으로 창달해 나가는 것을 의미한다. 따라서, 한문 기록을 공부하는 과정에서

는 기록 내용 자체에 대한 이해는 물론 거기에 담긴 우리의 전통 문화를 올바르게 이해→

수용→재창조 시키려는 태도의 육성에 두어야 할 것이다.

(3) 한문과 수업이 효과적으로 진행되기 위해서는 지도 내용에 맞는 적절한 시청각 자료를

이용해야 한다. 한문과 수업에서 이용할 수 있는 시청각 자료와 그에 알맞는 지도 내용은

다음과 같다.

① 카드: 한자의 형 음 의, 부수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등

② 융판 자료: 한자의 형 음 의, 부수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등



③ 학습지: 신습 한자, 한자어, 형성 평가지 등

④ 괘도: 문장의 구조, 한시의 특징 등

⑤ 투시물 환등기(OHP ): 한자의 획수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등

⑥ VT R: 한자의 부수, 획수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등

다 . 교 수 학 습 자 료

교수 학습 자료에 대한 사항은 다음과 같은 점이 고려되어야 한다.

(1) 한문과의 학습 자료는 실생활에 활용도가 높은 것으로 선정하되, 전통 문화의 이해를 통

하여 건전한 생활 윤리를 형성하고, 민주적 생활 태도와 바람직한 가치관을 확립할 수 있는

것으로 한다. 이를 위하여 한문과 교수 학습 자료는 교육과정 총론에서 지향하는 바의 바람

직한 인간 특성(건강성, 자주성, 창조성, 도덕성) 및 강조 사항(환경, 안전, 경제, 진로, 근로

정신, 통일 문제 등)을 반영하는 것이 좋다.

학습 자료는 의도된 학습 목표를 달성하는 데 가장 적합한 것이어야 함은 물론, 한 개인이

국가 사회의 구성원으로서 가정 이웃 국민과 더불어 바람직한 삶을 영위하는데 직 간접적으

로 도움이 될 수 있는 것이어야 한다.

그런데 한자 한문으로 기록된 전적에는 우리의 전통 문화를 이해하고 그것을 오늘에 되살릴

수 있는 내용들이 많이 있다. 따라서, 한문 교과의 학습 목표 달성을 위해서 학습 자료는 그

제재를 학습함으로써 우리의 전통 문화와 선인들의 사상 감정 및 가치관을 보다 잘 이해하

여 건전한 생활 윤리를 실천하고, 오늘의 살아가는 민주적인 생활태도 및 미래 사회에 대처

할 수 있는 미래 지향적인 가치를 확립할 수 있는 내용을 담고 있는 것을 가능한 선정하도

록 노력하여야 한다. 이러한 점에서 한문 교과서는 한적에서 그 자료를 선택하기보다는 우

리 선조 들이 남겨 놓은 한문 전적에서 자료를 선택하도록 노력해야 할 것이다.

(2) 한문과 교과서의 각 단원은 교과의 목표와 내용에 맞는 단원 학습 목표를 설정하고, 선

행 단원과 관련지어 위계성과 연계성이 유지되도록 구성해야 한다. 아울러 학습자의 학습

흥미를 유발하고 자율 학습이 가능하도록 구성한다.

라 . 교 수 학 습상 의 유 의 점

교수 학습상의 유의점에는 다음과 같은 사항이 고려되어야 한다.

(1) 한문과의 교수 학습은 한문과 교육이 목표를 달성하는 데 불필요한 내용이 강조되지 않

아야 한다. 예를 들면 한자의 부수 획수 필순 등이나 문법적인 사항 등이 강조되지 않아야

한다.

(2) 문법은 한문 문장을 이해하는 데 도움이 되는 범위 안에서 문장이나 예를 통해서 지도

한다. 이 때 사용하는 용어는 국문법의 용어를 선택하도록 한다.

문법이란 말의 성질, 구조, 체계를 분석하여 올바른 문장 [문법적인 문장]을 만들어 내는 일

정한 규칙의 체계를 말한다. 한문을 배우는 궁극적인 목적은 한문 기록을 올바르게 독해하

는 데 있는 것이며, 문법 그 자체를 학습하자는 데 있는 것은 아니다. 문법은 어디까지나 한

문 문장을 원활하게 독해하도록 하기 위한 보조수단인 것이기 때문에 문법 지도는 주어진

글이나 예를 통하여 지도해야 한다. 어려운 구절이나 문장을 문맥에 맞게 풀이하기 위한 수

단으로 문법 지식을 지도하고 활용할 수 있도록 하여야만 살아있는 문법 교육이 될 수 있

다. 주어진 문장을 통해서 문법적인 사항을 이해시킬 수 있는 일례를 들면 다음과 같다.



<보기> 君子與君子 以同道爲朋(군자와 군자는 도를 같이 하는 것으로써 벗을 삼는다.)

① 與: 君子 와 君子 를 연결시키는 접속사로 와/ 과 의 뜻으로 쓰였다.

② 以: 以+명사류 의 꼴로 서술어 앞에 놓여서 그 서술어를 한정하는 부사어의 구실을 하

는 전치사다.

以同道 爲 ｜ 朋(도를 같이 하는 것으로써 삼는다 ｜ 벗을)

그런데, 한문법의 체계는 학자에 따라 여러 가지로 달리 기술되고 있으나, 우리 실정에 맞는

학교 문법으로 통일 정립된 것은 없다. 학교 문법은 학교 교육의 편의상 한 언어의 규칙 체

계나 문법 용어 등을 단일안으로 기술하기 마련인데, 학교 문법으로 통일된 한문법이 아직

은 없으므로 용어만이라도 부득이 국문법의 용어를 따라 용어의 차이에서 오는 혼란을 줄이

는 것을 원칙으로 한다.

5 . 평가 방법 의 구 체화 연구

위에서 언급한 바와 같이 제6차 교육과정의 체계 중 5차 교육과정과 달라지는 점중의 하나

가 5차 교육과정에서 지도 및 평가상의 유의점 으로 되어 있는 것을 방법 과 평가 로 분리

하여 진술한다는 것이다. 평가 에서는 구체적인 평가 방법을 상세화하여 진술하는 것이 필

요하다. 이를 위해 평가 지침, 평가 목표, 평가 방법, 평가 결과 활용 등에 관한 사항이 들어

가야 한다.

가 . 평 가 지 침

평가 지침에 고려해야 하는 사항은 다음과 같다.

(1) 한문과 평가에서는 한문과의 각 영역을 균형 있게 평가하여야 한다. 아울러 각 영역의

내용 요소들도 균형 있게 평가되어야 한다.

(2) 한문과의 평가에서는 단원의 학습 목표의 달성도를 평가하는 데 주안점을 두어야 한다.

(3) 한문과의 평가에서는 한자의 부수, 획수, 필순, 문법에 관한 제 사항이 강조되지 않아야

한다.

부수에 대한 학습의 의미는 먼저 부수 글자의 대부분은 상형자와 지사자에 속하므로 자형의

변천 과정을 보이면 한자에 대한 이해와 한자 학습의 흥미를 높일 수 있다.

둘째 부수는 한자의 형부를 이루므로 부수 글자의 뜻을 통하여 그 부수에 속한 여러 한자의

대체적인 뜻을 파악할 수 있다. 하지만 모든 글자의 부수를 암기할 필요는 없다. 글자의 획

수는 그 세는 방법을 알게 되면 자전을 찾는 데 편리함을 제공하지만 매 글자의 획수를 알

게 되면 글자를 빠르고 바르게 쓰는 데 어느 정도 도움이 된다. 여기서 어느 정도라고 한

것은 모든 원칙에는 예외가 있음을 전제한 말이지만 예외적인 경우까지 필수적으로 지도할

필요는 없을 것이다.

부수, 획수, 필순 등을 학습하는 것은 글자를 자전을 찾거나 그 의미를 유추한다든지, 글씨

를 바르게 쓰는데 필요한 부수적인 공부에 지나지 않는다. 한자 공부의 목적을 어디까지나

그 한자의 음과 뜻을 익혀서 언어 생활을 원만하게 영위하거나 한문 기록을 바르게 독해할

수 있도록 하는 데 두어야 한다. 부수 획수 필순 등에 관한 것을 매 글자의 지도에서 지나

치게 강조하게 되면, 거기에 얽매여 한문 교육의 본연의 목표를 등한히 하게 한다. 따라서,

교사가 부수 획수 필순 등을 지도할 때에는 바로 이와 같은 점에 유의하여야 할 것이며, 따



라서 평가에서도 당연히 중요하게 취급되어서는 안 된다.

나 . 평 가 목표

평가 목표에 고려해야 할 사항은 다음과 같은 것들이 있다.

(1) 평가 목표는 단원의 학습 목표와 일치하도록 한다.

평가는 교육 목표의 달성도를 측정하는 것이므로 평가의 목표는 교육 목표와 직결되어야 한

다. 어느 한 단원의 학습에서 학습한 사항을 평가할 때 그 단원의 평가 목표는 교과 목표와

학년 목표와의 유기적인 관계에서 설정된 단원 학습 목표와 직결된 것이기 때문에 가능한

한 그 단원 내용의 특성에 맞는 평가 문항을 제작하여 단원 학습 목표 달성도를 측정하도록

하여야 한다. 단원의 특성을 무시한 천편일률적인 문항으로는 결코 단원 학습 목표의 달성

도를 측정할 수는 없기 때문이다.

(2) 각 영역별 일반적인 평가 목표는 다음과 같다.

(가) 한자의 평가는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 바르게 읽고, 쓰며, 그 뜻을 바

르게 사용하는가에 중점을 둔다.

(나) 한자어의 평가는 그 음과 뜻을 알고 생활과 문장 독해에 바르게 활용 할 수 있는가에

중점을 둔다.

(다) 한문의 평가는 한문 문장을 바르게 이해하거나 감상할 수 있는가에 중점을 둔다.

다 . 평 가 방법

평가 방법에 대하여 고려해야 할 사항에는 다음과 같은 것들이 있다.

(1)한문과 평가는 한자, 한자어, 한문의 각 영역별 학습의 난이도, 위계성과 연계성을 고려하

여 평가할 수 있도록 한다.

(2) 평가 방법은 읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형있게 평가할 수 있도록 단답형,

서술형 등 다양한 방법을 활용하되, 내용의 특성에 적절한 것을 선택하도록 한다. 균형있게

평가한다는 것은 읽기, 쓰기, 내용의 이해와 감상 등에 관한 사항을 똑 같은 비중으로 평가

한다는 뜻이 아니라, 단원의 특성, 학습량, 학습 사항의 비중 등을 감안하여 출제 문항의 수

를 달리하되 어느 한 쪽에 지나치게 편중되게 평가하지는 말라는 뜻이다.

(3) 각 영역별 내용 요소들을 평가할 때 유의해야 할 점은 다음과 같다.

(가) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 평가하도록 한다.

(나) 한자의 필순은 한자의 기본 필순을 바르게 쓰도록 평가하되, 매 글자마다 지나치게 적

용하지 않도록 한다.

(다) 한자의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자에 한하여 음과 뜻을 용이하게 파악하고 있는지

를 평가하되, 상형 지사 회의 형성 전주 가차 등의 용어는 사용하지 않도록 한다.

(라) 한자의 활용은 그 음과 뜻을 중심으로 한자어 한문 그리고 일상의 언어 생활과 관련시

켜 평가한다.

(마) 한자의 부수는 그 특징이 뚜렷한 글자에 한하여 평가하되, 매 글자마다 지나치게 적용

하지 않도록 한다.

(바) 한자어의 음과 뜻은 기계적인 암기력 평가를 지양하고 언어 생활과 관련하여 평가한다.

(사) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자어에 한하여 평가하되, 문법 지식에 치중하지

않도록 한다.



(아) 한자어의 활용은 그 한자어이 뜻을 명확히 알고 언어 생활에 바르게 사용하는 것을 평

가한다.

(자) 고사성어는 드러난 뜻과 속뜻을 관련시켜 평가한다.

(차) 문장의 구조는 간이한 문장을 바르게 풀이할 수 있는가를 평가하되, 주술 구조 술목 구

조 등의 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(카) 허자는 기본적인 허자의 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해할 수 있는 가를 평

가하되, 전치사 접속사 등의 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(타) 격언이나 속담, 명언 명구는 겉에 드러난 의미와 함축된 의미를 함께 평가한다.

(파) 시구는 평이한 시를 대상으로 그 내용을 풀이하고 감상하는 것을 평가하되, 압운 평측

등 형식적인 특징에 치중하지 않도록 한다.

라 . 평 가 결 과 활 용

평가 결과 활용에는 다음과 같은 사항이 고려되어야 한다.

(1) 한문과의 평가는 각 단원이 끝나면 형성 평가를 실시하고, 그 결과에 따른 보충 학습이

나 발전 학습이 이루어져야 한다.

(2) 한문과 평가 결과는 학생들의 학업 성취 수준을 평가하는 데는 물론이고, 한문과 교수

학습 방법의 개선을 위해서도 적절하게 활용되도록 한다.

매 단원의 학습에서 형성 평가를 실시하도록 한 이유는 그 단원의 목표 달성도를 그때 파악

하자는 데 있다. 형성 평가 문제는 교재에 제시되어 있는 연습 문제를 활용할 수도 있고, 교

사가 단원의 특징에 맞는 문항을 직접 작성하여 실시할 수도 있다.

형성 평가를 실시한 결과, 목표 달성도가 미흡한 학습 요소에 대해서는 그 목표에 도달하도

록 하기 위한 반복 보충 학습을 실시하여야 하며, 학습 결손이 있는 학생에 대해서는 개별

적인 보충 학습이 이루어지도록 조치해야 한다. 목표 달성도가 완전 학습에 가까운 경우는

특히 다음 단원에서 후속 될 학습 사항의 연계성과 위계성을 감안해서 실시하는 것이 바람

직하다.

Ⅳ . 요약 및 제 언

1. 요 약

본 연구는 중학교 한문과 및 고등학교 한문과의 제6차 교육과정 각론 개정안을 마련하기 위

한 연구이다. 이 연구는 크게 기초 연구와 개발 연구로 나눌 수 있다. 기초 연구는 교육과정

각론을 개발하기 위한 기초 자료의 조사 및 이론을 마련하기 위한 것이고, 개발 연구는 기

초 연구에 대해 교육과정 각론 개정안을 개발하는 연구이다. 본 연구가 기초 연구로서 행한

것으로는 1차에서부터 5차까지의 교육과정을 비교 검토하였고, 제5차 교육과정을 집중적으

로 분석하였다. 아울러 전국의 중 고등학교의 한문 교사(한문 전공이 아니면서 한문을 담당

하고 있는 교사 포함)들에게 설문을 통해 현장 교사들의 의견을 수렴했다. 본 연구가 행한

개발 연구는 한문 교육 전문가들을 모시고 여러 차례의 협의회와 집중 작업을 통해 교육과

정 개정의 방향에 대한 협의 및 개정(안)에 대해 계속적인 수정 작업을 행하였다.

본 연구의 결과를 요약하면 다음과 같다.

가 . 기 초 연 구 의 요 약

(1) 한문과 교육과정의 변천



한문과 교육과정은 1차와 2차는 국어과 교육과정의 일부에 속해 있었다.

한문과가 독립되었다. 그 후 한문과의 교육과정은 체제를 갖추고 변화 발전해 왔는데, 특히

제5차 교육과정에서 큰 변화를 보이고 있다. 그것은 한문과의 지도 영역을 한자, 한자어, 한

문으로 나누고 아울러 지도 내용을 상세화하였다는 점이다. 특히 지도 및 평가상의 유의점

을 상세화하여 현장 교사들에게 실질적인 도움을 주었다.

(2) 현장 교사들의 의견

현장 교사들은 한문과를 지도하는 이유가 한문 문장을 독해할 수 있는 능력을 길러야 하기

때문이라기보다는 어휘력이나 독해력(중학교)를 기르고 전통 문화를 계승 발전시키려는 태

도를 기르기 위한 것이라고 생각하고 있다. 이 점과 같은 맥락으로 한문교과를 일상의 언

어 생활과 관련성을 갖게 한다는 것에도 찬성하고 있다. 또한 중학교 한문이나 고등 학교

한문 Ⅰ에서는 한문 문장에 치우치는 것에 반대한다. 한문Ⅱ에서는 정선된 한문 문장을 독

해하는 것에 찬성한다. 이는 중학교 한문, 고등학교 한문Ⅰ, 한문Ⅱ의 성격, 목표, 내용에

일관되게 적용되는 결과이다. 또한 한문과 교사들은 현행 교육과정의 지도 방법에 관한 진

술에 만족하고 있는 편이나 평가에 대한 진술에는 만족하지 않는 것으로 나타났다.

(3) 현행 교육과정의 분석

현행 교육과정은 목표의 전문에서 를 길러 한다 형태로 되어 있

어 문제점을 갖고 있다. 또한 전문에서 언어 생활과의 연관성을 밝히지 않아 전문과 목표항

사이에 일관성이 없게 되었다. 내용에서는 중학교의 경우 지도 내용을 너무 세분하여 제시

하고 있고 상급 수준의 것까지 제시하고 있어 전반적으로 지도 내용이 어렵다. 학교급별에

따른 적절한 지도 내용을 선정하는 것이 필요할 것이다.

나 . 한 문 과 교 육 의 성 격과 목 표

(1) 한문과 교육의 성격은 한문 교과의 일반적인 성격과 학교급별 또는 과목별에 따른 성격

을 나누어 제시한다.

한문 교과의 일반적인 성격은 다음과 같다.

(가) 한문 교과는 언어 생활을 원활하게 할 수 있는 능력을 길러 주고, 다른 교과의 학습 능

력 및 각종 전문 용어의 이해 능력을 길러 준다.

(나) 전통 문화를 이해하고 계승 발전시키는 데 이바지한다.

(다) 동양문화권과의 유대 강화와 조화로운 발전에 기여한다.

(라) 올바른 가치관을 확립하고 사고력과 통찰력을 길러 준다.

학교급별에 따라 차이나는 성격을 제시하면 다음과 같다.

(가) 중학교 한문: 중학교 한문 교육용 기초 한자를 익혀 한자와 한자어를 언어 생활에 활

용하게 한다. 아울러 한문 문장을 독해할 수 있는 초보적인 능력을 기른다.

(나) 고등학교 한문 Ⅰ: 고등학교 한문 교육용 기초 한자를 익혀 한자와 한자어를 언어 생

활에 활용하게 한다. 아울러 한문 문장을 독해할 수 있는 기본적인 능력을 기른다.

(다) 고등학교 한문 Ⅱ: 한문 교육용 기초 한자에 크게 구애받지 않고 다양한 한문 문장을

독해할 수 있는 능력을 기른다. 특히, 동양학이나 국학 연구의 기초를 확립하게 한다.

(2) 한문과의 교과 목표는 전문과 하위 목표항들로 구성한다. 하위 목표항은 4개항으로 제시

하되 한자, 한자어, 한문, 전통 문화와 가치관을 각각 하나의 항으로 제시한다. 학교급별, 과



목별에 따른 차이는 위의 성격에서 제시한 차이를 따른다.

다 . 한 문 과 의 내용 체 계 와 내 용

한문과의 내용 체계는 현행 교육과정의 영역 구분을 따라 한자, 한자어, 한문으로 나눈다.

그리고 한문 교육의 지도 내용 중 핵심이 되는 사항을 순차적으로 제시한다. 따라서 현행

교육과정의 내용 요소들을 범주화하여 제시하고 아울러 현행 교육과정에서 빠진 요소들을

보충하였다.

학년별 내용은 내용 체계에 제시되어 있는 요소들을 학습의 위계성과 연계성을 고려하여 배

분하였다. 예를 들면 중학교 1학년에서는 한자나 한자어에 비중을 두고, 3학년에서는 한문

문장에 비중을 두었다. 또한 내용을 제시할 때에는 내용 체계의 요소들을 세분하여 제시하

였다. 예를 들면 문장의 구조 와 같은 사항은 기본 구조와 확장 구조로 나누어 제시하였다.

라 . 한 문 과 의 지도 방 법 및 평 가

(1) 한문과의 지도 방법에는 교수 학습 계획, 교수 학습 방법, 교수 학습 자료, 교수 학습상

의 유의점 등의 항목을 제시하였다. 특히 교수 학습 방법에서는 각 내용 요소들에 대한 구

체적인 방법을 제시하고자 노력하였다.

(2) 한문과의 평가에서는 평가 지침, 평가 목표, 평가 방법, 평가 결과 활용 등에 관한 사항

을 제시하였다. 특히 평가 방법에서는 각 내용 요소들에 대한 구체적인 평가상의 방법 또는

유의점을 제시하려고 노력하였다.

2 . 제언

우리말과 우리 글에서 막중한 비중을 차지하고 있는 한자어와 국민의 일반 교양으로서의 한

문 교육을 정상화시키고, 제6차 한문과 교육과정을 효율적으로 운영하여 교과 교육의 목표

를 달성하기 위하여 다음과 같은 조치가 수반되어야 한다.

가 . 필 수 교 과 로의 전 환

한문은 유구한 우리의 전통 문화를 이해하는 데 필수적인 도구이며, 현재의 실생활을 살아

가는 데에도 유용한 몫을 차지하고 있다. 나아가 한문은 학교 교육에서 도구 교과적인 성격

을 갖고 있으며, 일반 국민이 갖추어야 할 기본적인 교양으로서의 성격도 갖는다. 따라서 한

문 교과는 모든 학생들에게 제공되어야 하고 반드시 이수해야 하는 교과이다. 한문 교과가

필수가 되어야 하는 까닭은 한문이 갖고 있는 중요성에서뿐만 아니라 교육과정 내의 체계에

서 보더라도 그러하다. 중학교의 경우 선택 과목으로 컴퓨터, 환경 등의 과목을 들고 있는데

한문 교과는 이런 교과와는 그 성격이 다르다. 한문 교과는 중학교에서 끝나는 것이 아니라

고등학교, 대학교에까지 연계적 학습이 이루어져야 한다. 중학교에서 한문을 선택하지 않는

학생들은 고등 학교의 한문Ⅰ과 한문Ⅱ의 학습이 불가능하게 된다. 중학교 내에서도 한문은

1개 학년으로 교수 학습이 불가능한 교과이다. 한자 하나만 보더라도 중학교 한문 교육용

기초 한자 900자를 1개 학년에 그것도 주당 1시간으로는 교수 학습하는 것은 불가능하기 때

문이다. 한문 교과에 비해 컴퓨터, 환경 등의 교과는 1개 학년으로도 교수 학습이 가능하다.

결국 선택 교과로 제시되어 있는 과목들간의 균형이 맞지 않는다. 이런 점에 대해서는 제6

차 교육과정 총론은 고려하지 않고 있다고 해도 과언이 아니다. 따라서 중학교 한문 교과는

제7차 교육과정에서는 필수 과목이 되어야 할 것이다.

나 . 교 육 과 정 의 정 상 적 인 운영 을 위 한 기 제 마 련



제6차 교육과정의 총론이 확정된 이 시점에서 한문 교과가 필수 교과로 되기는 다음 제7차

교육과정의 개정을 기다려야 한다. 그런데 한문 교과의 중요성과 중학교의 선택 과목들 사

이의 불균형을 고려한다면 한문 교과가 선택될 수 있도록 어떤 장치가 마련되어야 한다. 다

시 말하면 위에서 언급한 바와 같이 한문 교과는 1개 학년에 완결될 수 있는 성격이 아니

고, 중학교의 경우 3개 학년을 통해서 교수 학습되어야 한다.

그런데 제6차 교육과정의 총론에 의하면 선택 교과는 학년 단위로 되어 있다. 한 학교가 선

택 과목의 단위를 1단위로 결정하면 선택 과목은 한문만 선택하든지 아니면 한문이 아닌 것

만 선택하든지 해야 한다. 이와 같은 점을 고려하여 총론은 특별 활동의 단위도 1~2단위로

결정해 놓고 있기는 하지만 선택 교과가 두루 선택되기 위해서는 좀더 명확한 기제가 필요

할 것이다. 여기서 다시 강조하는 바이지만 한문 교과는 중학교에서 완결되는 것이 아니고

고등 학교에 가서 다시 학습되어야 하기 때문에 중학교의 한문은 반드시 선택될 수 있도록

해야 하며, 한문이 선택될 수 있도록 교육과정 운영상의 장치가 필요하다.

다 . 한 문 전공 교 사 에 의 한 한 문 과 교 육

한문 교육은 한문을 전공한 교사가 맡아서 지도해야 한다는 주장에는 이의가 있을 리 없다.

그러나 신용호(1992) 에 의하면 현행 교육과정에 의한 한문 교사 필요 인원과 자격증 소지

자 사이에는 차이가 많이 나고 있다. <Ⅲ- 1>에 나타난 바와 같이 전공자 확보율이 50%수

준에 지나지 않는다. 따라서 현재의 중학교, 고등학교 학생들의 반 정도가 비전공자로부터

한문 교육을 받고 있다는 것이 된다. 물론 제6차 교육과정에 의한 한문 교사 필요 인원은

달라질 것이며 교사 수급은 시도별 교육청에서 각 교육청별 사정에 따라서 결정해야 할 사

항이지만, 어떠한 경우라도 한문 교육이 정상적인 교과운영이 되기 위해서는 무엇보다도 한

문 교육 전공 교사들을 적정한 수준에서 시급히 확보하는 것이다.

<표 Ⅳ- 1> 시도별 중등학교 한문 교사 필요 인원과 자격증 소지자(90.4.1 현재) 15)

계
서
울

부
산

대
구

인
천

광
주

대
전

경
기

강
원

충
북

충
남

전
북

전
남

경북
경
남

제
주

중
학
교

필요 인원 2291 529 196 139 76 61 55 239 102 81 129 133 159 166 197 29

자격증소지인원 1116 401 20 85 58 12 20 129 86 17 78 53 34 93 25 5

전공자확보율(%) 48.7 75.8 10.2 62.9 62.9 19.7 36.4 54.0 84.3 21.0 21.0 39.8 21.4 56.0 12.7 17.2

고
등
학
교

필요 인원 1923 466 166 96 62 80 50 195 83 63 96 115 124 147 154 26

자격증소지인원 1244 323 47 73 46 54 21 173 65 22 73 77 48 155 59 8

전공자확보율(%) 64.7 69.3 28.3 76.0 74.2 67.5 42.0 88.7 78.3 34.9 76.0 66.9 38.7 105.4 38.3 30.8

계

필요 인원 4214 995 362 235 138 141 105 434 185 144 225 248 282 313 351 55

자격증소지인원 2360 724 67 158 104 66 41 302 151 39 151 130 82 248 84 13

전공자확보율(%) 56.0 72.8 18.5 67.2 75.4 46.8 39.0 69.6 81.6 27.1 67.1 52.4 29.0 79.2 23.9 23.6

15) 이 표는 신용호 (1992)에서 인용한 것이다 .



< 부 록 1>

중 학교 한문과 교육과 정 개 정 (안 )

1. 성격

중학교 한문 은 중학교 전학생들에게 제공되는 선택 과목으로, 한자 한자어 한문의 학습을

통하여 언어 생활에 도움을 주고, 우리의 전통 문화를 이해하고 올바른 가치관을 확립하는

데 도움을 주기 위해 설정한 교과이다.

국민학교나 가정에서 이루어지는 한문 교육은 비계획적이며 비체계적인 데 반하여, 중학교

한문 은 한문 교육이 학교 교육을 통하여 계획적이며 체계적으로 이루어지도록 한다. 즉,

중학교 한문 은 학생들에게 중학교 교육용 기초 한자 900자를 중심으로 한자 한자어 한문을

영역별로 체계를 세워 쉽고, 재미있게 지도한다.

중학교 한문 의 교육을 통하여 달성할 수 있는 목표를 구체적으로 제시하면 다음과 같다.

첫째, 언어 생활에 도움을 주고, 다른 교과를 학습하는데 필요한 기초 능력을 길러 준다.

우리 국어 어휘의 약 70%가 한자어로 구성되어 있으며, 각 교과의 학습 용어의 대부분이

한자어로 되어 있다. 따라서 한자를 알면 어휘를 정확하게 이해하게 되어 학생들의 중학교

교과 내용을 심도 있게 이해할 수 있게 되고 언어 활동을 원활하게 할 수 있게 된다. 그러

므로 중학교 한문 교육은 언어 생활에 많은 도움을 주고, 다른 교과를 학습하는 기초 능력

을 길러 준다.

둘째, 전통 문화를 이해하고 계승 발전시키는 데 이바지한다.

우리의 옛 문헌은 대부분이 한문으로 기록되어 있기 때문에 중학생들은 이를 독해하기 어려

우며, 국역해 놓은 것도 한문에 대한 기본 소양 없이는 충분히 이해하기가 어렵다. 그러므로

중학교 한문 교육은 전통 문화를 이해하고 계승 발전시킬 수 있는 문화적 풍토를 조성하여

준다.

셋째, 동양문화권과의 유대 강화와 조화로운 발전에 기여한다.

과거와 현재는 물론이고 미래에도 한문을 사용하는 동양문화권과의 보편적인 문화적 동질성

을 계속 유지하는 데에는 한문이 그 바탕이 된다. 따라서 중학교 한문 교육은 동양문화권

과의 유대 강화에 발전에 기여할 수 있는 기초를 마련하여 준다.

넷째, 올마른 가치관을 확립하는 데 기여한다.

고사 성어 격언 속담 한시 명문 등의 한문에는 선인들의 삶의 모습과 지혜가 담겨 있다. 그

러므로 중학교 한문 교육은 바람직한 가치관을 형성하는 데 많은 도움을 준다.

따라서 중학교 한문 은 언어 생활에 도움을 주고, 다른 교과를 학습할 수 있는 기초 능력을

길러 주며, 인격의 도야와 전통 문화의 계승 발전에 기여하는 교과이다.

2 . 목표

한자와 한자어를 익혀 언어 생활에서 바르게 읽고 쓰게 하고, 한문을 독해할 수 있는 기초

능력을 기르며, 전통 문화를 이해하고, 계승 발전시키려는 태도와 민주 시민으로서 올바른

가치관을 가지게 한다.

1) 한자를 익혀 활용하게 한다.

2) 한자어를 익혀 언어 생활에 활용하게 한다.

3) 간이한 한문을 독해할 수 있는 기초 능력을 기르게 한다.



4) 한문 기록에 담긴 전통 문화를 바르게 이해하고, 계승 발전시키려는 태도와 민주 시민으

로서의 바람직한 가치관을 가지게 한다.

3 . 내 용

가 . 내 용 체계

영역 내용 1학년 2학년 3학년

한

자

한자의 음과 뜻
한자 쓰기
한자의 짜임
한자의 활용
자전에서 한자 찾기

o
o
o
o
o

o
o
o
o
o

o
o

o

한
자
어

한자어의 음과 뜻
한자어 쓰기
한자어의 짜임
한자어의 활용
고사 성어

o
o
o
o
o

o
o
o
o
o

o
o
o
o
o

한

문

문장의 구조
간이한 문장 이해
허자의 쓰임과 구실
시구의 이해와 감상
전통 문화의 이해와 가치관 형성

o
o

o

o
o
o

o

o
o
o
o
o

나 . 학 년 별 내 용

< 1학년 >

가) 한자

(1) 한자의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자의 기본 필순을 알고 바르게 쓴다.

(3) 한자의 짜임을 통하여 한자의 형 음 의를 이해한다.

(4) 한자를 익혀 한자어를 만든다.

(5) 한자를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(6) 부수에 대하여 알고, 자전에서 한자를 찾는다.

나) 한자어

(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자어를 바르게 쓴다.

(3) 한자어의 짜임을 통하여 한자어를 풀이한다.

(4) 한자어를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(5) 고사 성어를 풀이하고 이해한다.

다) 한문

(1) 문장 구조의 기초를 안다.

(2) 간이한 문장을 풀이하고 이해한다.

(3) 한문 속에 담긴 선인들의 사상과 감정을 이해한다.



< 2학 년 >

가) 한자

(1) 한자의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자의 기본 필순을 알고 바르게 쓴다.

(3) 한자의 짜임을 통하여 한자의 형 음 의를 이해한다.

(4) 한자를 익혀 한자어를 만든다.

(5) 한자를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(6) 자전에서 여러 방법으로 한자를 찾는다.

나) 한자어

(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자어를 바르게 쓴다.

(3) 한자어의 짜임을 통하여 한자어를 풀이한다.

(4) 한자어의 짜임을 통하여 문장의 구조를 이해한다.

(5) 한자어를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(6) 고사 성어를 풀이하고 이해한다.

다) 한문

(1) 문장 구조의 확장을 안다.

(2) 간이한 문장을 풀이하고 이해한다.

(3) 기본이 되는 허자의 쓰임과 구실을 안다.

(4) 격언과 속담을 풀이하고 이해한다.

(5) 좋은 글귀를 이해하고 그 감명을 되살린다.

(6) 한문 속에 담긴 선인들의 사상과 감정을 이해한다.

(7) 한문 속에 담긴 전통 문화를 이해하고 바람직한 가치관을 가진다.

< 3학 년 >

가) 한자

(1) 한자의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자의 기본 필순을 알고 바르게 쓴다.

(3) 한자를 익혀 한자어를 만든다.

(4) 한자를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

나) 한자어

(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자어를 바르게 쓴다.

(3) 한자어의 짜임을 통하여 한자어를 풀이한다.

(4) 한자어의 짜임을 통하여 문장의 구조를 이해한다.

(5) 한자어를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(6) 고사 성어를 풀이하고 이해한다.

다) 한문

(1) 문장 구조의 확장을 알고 활용한다.



(2) 간이한 문장을 풀이하고 이해한다.

(3) 기본이 되는 허자의 쓰임과 구실을 안다.

(4) 격언과 속담을 풀이하고 이해한다.

(5) 좋은 글귀를 이해하고 그 감명을 되살린다.

(6) 시구를 풀이하고 감상한다.

(7) 한문 속에 담긴 선인들의 사상과 감정을 이해한다.

(8) 한문 속에 담긴 전통 문화를 이해하고 바람직한 가치관을 가진다.

4 . 방 법

가) 중학교 한문 은 한자 한자어 한문을 그 영역으로 하여 중학교 한문 교육용 기초 한자

900자를 반드시 지도한다.

(1) 한자는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자의 음과 뜻을 알고 바르게 쓰도록 지도한다.

(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임을 알고, 언어 생활과 문장 독해에 바르게 활용할 수 있도록

지도한다.

(3) 한문은 문장의 구조, 허자의 쓰임 등을 활용하여, 한문을 독해하는 기초 능력을 기르도

록 지도한다. 또한 한문 기록에 나타난 선인들의 사상과 정서를 알고, 이를 통해 전통 문화

를 이해하고, 바람직한 가치관을 형성하도록 지도한다.

나) 한자, 한자어, 한문은 3개 학년에 걸쳐 학습의 위계성과 연계성이 유지되도록 각 영역별

난이도를 고려하여 지도하고, 읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형 있게 한다.

다) 지도 방법은 단순한 암기나 쓰기를 지양하고, 학생들이 쉽고 재미있게 이해할 수 있도

록 체계적이며 효과적으로 지도한다.

라) 한자, 한자어, 한문의 각 영역별 지도는 다음과 같은 점에 유의한다.

(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 학습하도록 지도한다.

(2) 한자의 필순은 한자의 기본 필순에 따라 바르게 쓰도록 지도하되, 이를 지나치게 강조하

지 않도록 한다.

(3) 한자의 짜임은 제자 원리를 통하여 학습의 흥미를 유발하게 하되, 그 특징이 뚜렷한 한

자에 한하며 이를 모든 한자에 기계적으로 적용하지 않도록 한다.

(4) 한자와 한자어의 활용은 일상의 언어 생활과 문장 독해에 관련시켜 지도한다.

(5) 한자의 부수는 한자의 짜임 및 자전 찾기와 관련하여 지도하고, 그 부수에 속한 글자의

뜻을 이해하도록 하는 데 중점을 둔다.

(6) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활에서의 활용을 통해서 익히도록 지도한다.

(7) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활에서의 활용을 통해서 익히도록 지도한다.

(8) 고사 성어는 그 말의 내력이나 내용을 학습하는 과정을 통해서 한문 학습의 흥미를 높

이도록 지도한다.

(9) 문장의 구조는 문장의 기본 구조를 바탕으로 확장 구조로 발전시켜 지도하되, 간이한 문

장을 바르게 독해하는 데 도움이 될 수 있도록 한다.

(10) 허자는 기본적인 허자의 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해하는 데 도움이 될

수 있도록 지도하되, 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(11) 격언이나 속담, 명언 명구는 겉으로 드러난 뜻과 함축적인 의미를 자구의 풀이와 함께



속뜻을 파악하도록 지도하되, 선인들의 지혜와 사상을 이해하고 그 감명을 되새기도록 지도

한다.

(12) 시구는 그 내용을 풀이하고 감상하도록 지도하되, 한시의 형식에 치중하지 않도록 한

다.

(13) 한문 학습은 전통 문화를 이해하고 민주 시민으로서의 올바른 가치관을 형성하며, 동양

문화권과의 조화로운 발전을 도모하도록 지도한다.

마) 문법은 간이한 한문을 독해하는 데 도움이 되는 범위 안에서 주어진 글이나 예를 통하

여 이해시키도록 한다.

바) 학습 자료는 실생활에 활용도가 높은 것으로 선정하되, 전통 문화의 이해를 통하여 건

전한 생활 윤리를 형성하고, 민주적 생활 태도와 바람직한 가치관을 확립할 수 있는 것으로

한다.

사) 각 단원은 교과의 목표와 내용에 맞는 단원 학습 목표를 설정하고, 선행 단원과 관련지

어 위계성과 연계성이 유지되도록 한다.

아) 학습 지도 자료는 다음과 같은 시청각 기기를 적절히 활용하여 지도하도록 한다.

(1) 카드: 한자의 형 음 의, 부수, 한자 한자어의 짜임 등.

(2) 융판: 한자의 형 음 의, 부수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등.

(3) 학습지 : 신습 한자, 한자어, 형성 평가지 등.

(4) 괘도 : 문장의 구조, 한시의 특징 등.

(5) 투시물 환등기(OHP ) : 한자의 획수, 필순, 한자 한자어의 짜임, 문장의 구조 등

(6) VT R : 한자의 부수, 획수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등

5 . 평가

가) 중학교 한문 은 한자 한자어 한문을 영역으로 하여 평가하되, 평가의 목표는 단원의 학

습 내용과 직결시키도록 하며, 단원 내용의 특성에 맞는 문항을 제작하여 그 목표 달성도를

평가한다.

(1) 한자는 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자의 음과 뜻을 바르게 읽고 쓰는 것을 중심

으로 평가하되, 부수 획순 필순에 치중하지 않도록 한다.

(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임을 알고, 언어 생활과 문장 독해에 바르게 적용할 수 있는가

를 중심으로 평가하되, 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(3) 한문은 간이한 문장을 바르게 독해할 수 잇는 학습 내용에 중점을 두어 평가하되, 문법

지식에 치중하지 않도록 한다.

나) 중학교 한문 의 평가는 학습의 위계성과 연계성이 유지되도록 각 영역별 난이도를 고려

하여 평가하고, 학생의 학습 의욕을 불러일으키고 학습 방향을 바르게 잡을 수 있도록 구성

한다.

다) 평가 방법은 단원의 특성, 학습량, 학습 사항 등을 고려하여 출제 문항 수를 달리 하되,

읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형 있게 평가한다.

라) 한자 한자어 한문의 각 영역별 평가는 다음과 같은 점에 유의한다.

(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 평가하도록 한다.

(2) 한자의 필순은 한자의 기본 필순에 따라 바르게 쓰는지를 평가하되, 필순을 지나치게 강



조하지 않도록 한다.

(3) 한자의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자에 한하여 음과 뜻을 용이하게 파악하고 있는지를

평가하되, 상형 지사 회의 형성 전주 가차 등의 용어는 되도록 사용하지 않도록 한다.

(4) 한자의 활용은 한자어 한문 그리고 일상의 언어 생활과 관련시켜 평가한다.

(5) 한자의 부수는 그 특징이 뚜렷한 글자에 한하여 평가하되, 매 글자마다 지나치게 적용하

지 않도록 한다.

(6) 한자어의 음과 뜻은 암기 여부의 평가를 지양하고, 언어 생활과 관련시켜 평가한다.

(7) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자어에 한하여 평가하되, 문법 지식에 치중하지 않

도록 한다.

(8) 한자어의 활용은 그 한자어의 뜻을 명확히 알고 언어 생활에 바르게 사용하는 것을 평

가한다.

(9) 고사 성어는 자구의 풀이와 속뜻을 관련시켜 평가한다.

(10) 문장의 구조는 간이한 문장을 바르게 풀이할 수 있는가를 평가하되, 주술 구조 술목 구

조 등의 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(11) 허자는 기본적인 허자의 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해할 수 있는가를 평

가하되, 전치사 접속사 등의 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(12) 격언이나 속담, 명언 명구는 자구의 풀이와 속뜻을 함께 평가한다.

(13) 시구는 평이한 시를 대상으로 그 내용을 풀이하고 감상하는 것을 평가하되, 압운 평측

등 한시의 형식적인 특징에 치중하지 않도록 한다.

마) 한문과 평가의 결과는 학생들의 성취 수준을 평가하는 데는 물론이고, 한문과 교수 학

습 방법 개선을 위해서도 적절하게 활용하도록 한다.

< 부록 2 >

고등 학교 한문 교육 과정 개정 (안 )

한 문 Ⅰ

1. 성 격

고등 학교 한문Ⅰ 은 고등 학교 전 계열의 선택 과목으로, 중학교 한문 을 학습한 학생들에

게 한문 에 대해 심화된 학습을 할 수 있도록 설정한 과목이다. 즉, 한문Ⅰ 의 학습을 통하

여 한자와 한자어를 언어 생활에 활용할 수 있도록 하고, 한문의 독해력을 기르며, 우리의

전통 문화를 이해하고 올바른 가치관을 확립하는 데 도움을 주기 위해 중학교 한문 을 심화

시킨 과목이다.

중학교 한문 은 중학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 바탕으로 그 영역을 한자 한자어 한

문으로 나누어 각 영역별로 한문 에 익숙해지는 데 중점을 두고 있는 데 반하여, 고등 학교

한문Ⅰ 은 고등 학교 한문 교육용 기초 한자 900자를 바탕으로 그 영역을 한자 한자어 한문

으로 나누되, 그 내용을 중학교보다 심화시켜 한문 문장을 독해할 수 있는 능력을 기르는

데 중점을 둔다.

고등 학교 한문Ⅰ 의 교육을 통하여 달성할 수 있는 목표를 구체적으로 제시하면 다음과 같

다.

첫째, 언어 생활을 원활하게 할 수 있는 능력을 길러 주고, 다른 교과의 학습 능력 및 각종



전문 용어의 이해 능력을 길러 준다.

'한문Ⅰ ' '한문Ⅰ '고등 학교 각 교과의 학습 용어는 물론이고 사회 모든 분야의 각종 전문

용어의 대부분이 한자어로 되어 있으므로, 한자를 이해하지 못하면 어휘의 정확한 이해력이

저하되어 학생들이 고등 학교 교과 내용을 심도 있게 이해할 수 없게 되고 언어 활동을 원

활하게 할 수 없게 된다. 그러므로 한문Ⅰ 의 교육은 언어 생활을 원활하게 할 수 있는 능

력과 다른 교과의 학습 능력 및 전문 용어의 이해 능력을 길러 준다.

둘째, 전통 문화를 이해하고 계승 발전시키는 데 이바지한다.

한문으로 기록되어 있는 우리의 옛 문헌은 고등 학생들이 독해하기 어려우며, 국역해 놓은

것도 한문에 대한 기본 소양이 없이는 충분히 이해하기가 어렵다. 그러므로 한문Ⅰ 의 교

육은 한문으로 기록된 문화 유산에 접근할 수 있는 길을 열어주고, 전통 문화를 이해하고

계승 발전시킬 수 있는 문화적 풍토를 조성하여 준다.

셋째, 동양문화권과의 유대 강화와 조화로운 발전에 기여한다.

우리 나라의 지리적 위치와 민족사의 발전 과정으로 보아 현재는 물론이고 미래에도 동양문

화권과의 보편적인 문화적 동질성을 계속 유지하도록 노력해야 하며 한문이 그 바탕이 된

다. 따라서 한문Ⅰ 의 교육은 동양문화권과의 유대 강화와 발전에 기여할 수 있는 토대를

마련하여 준다.

넷째, 올바른 가치관을 확립하고 사고력과 통찰력을 길러주는데 기여한다.

고사 성어 격언 속담 한시 명문 등에는 성인들의 삶의 모습과 지혜가 담겨 있다. 그러므로

한문Ⅰ 의 교육은 사회와 인생을 폭넓게 볼 수 있는 능력을 길러주고 바람직한 가치관을 형

성하여 준다. 따라서 고등 학교 한문Ⅰ 은 다른 교과를 학습할 수 있는 능력과 전문 용어

의 이해 능력을 길러 주고, 언어 생활을 원활하게 하며, 인격의 도야와 전통 문화의 계승 발

전에 기여하는 과목이다.

2 . 목표

한자와 한자어를 익혀 언어 생활에 활용하게 하고, 한문을 독해할 수 있는 능력을 기르며,

전통 문화를 이해하고, 계승 발전시키려는 태도와 민주 시민으로서 올바른 가치관을 가지게

한다.

1) 한자를 익혀 활용하게 한다.

2) 한자어를 익혀 언어 생활에 활용하게 한다.

3) 여러 종류의 글을 독해할 수 있는 능력을 기르게 한다.

4) 한문 기록에 담긴 전통 문화를 바르게 이해하고, 계승 발전시키려는 태도와 민주 시민으

로서의 바람직한 가치관을 가지게 한다.

3 . 내용

가 . 내 용 체 계

영 역 내 용

한 자
한자의 음과 뜻
한자 쓰기
한자의 활용



한 자 어

한자어의 음과 뜻
한자어 쓰기
한자어의 짜임
한자어의 활용
고사 성어

한 문

문장의 구조
허자의 쓰임과 구실
명언 명구의 이해
문장의 형식
간이한 산문의 이해
평이한 한시의 이해와 감상
전통 문화의 이해와 가치관 형성

나 . 내 용

가) 한자

(1) 한자의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자를 바르게 쓴다.

(3) 한자를 익혀 한자어를 만든다.

(4) 한자를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

나) 한자어

(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자어를 바르게 쓴다.

(3) 한자어의 짜임을 통하여 한자어를 풀이한다.

(4) 한자어의 짜임을 통하여 문장의 구조를 이해한다.

(5) 한자어를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(6) 고사 성어를 풀이하고 이해한다.

다) 한문

(1) 문장의 기본 구조를 안다.

(2) 문장의 확장 구조를 알고 활용한다.

(3) 복합문의 구조를 알고 활용한다.

(4) 허자의 쓰임과 구실을 안다.

(5) 격언과 속담을 풀이하고 이해한다.

(6) 좋은 글귀를 이해하고 그 감명을 되살린다.

(7) 문장의 형식을 알고 활용한다.

(8) 산문을 풀이하고 이해한다.

(9) 한시의 특징을 알고 감상한다.

(10) 한문 속에 담긴 선인들의 사상과 감정을 이해한다.

(11) 한문 속에 담긴 전통 문화를 이해하고 바람직한 가치관을 가진다.

4 . 방 법

가) 한문Ⅰ 은 한자 한자어 한문을 영역으로 하여 고등 학교 한문 교육용 기초한자 900자를



반드시 지도한다.

(1) 한자는 고등 학교 한문 교육용 기초 한자 900자의 음과 뜻을 알고 바르게 쓰도록 지도

한다.

(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임을 알고, 언어 생활과 문장 독해에 바르게 활용할 수 있도록

지도한다.

(3) 한문은 문장의 구조, 허자의 쓰임 등을 활용하여, 한문을 독해하는 능력을 기르도록 지

도한다. 또한 한문 기록에 나타난 선인들의 사상과 정서를 알고 이를 통해 전통 문화를 이

해하고 바람직한 가치관을 형성하도록 지도한다.

나) 한자, 한자어, 한문은 학습의 위계성과 연계성이 유지되도록 각 영역별 난이도를 고려하

여 지도하고, 읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형 있게 지도한다.

다) 지도 방법은 단순한 암기를 지양하고 단원의 특성, 학습량, 학생의 개인차 등을 고려하

여 체계적이며 효과적으로 지도한다.

라) 한자, 한자어, 한문의 각 영역별 지도는 다음과 같은 점에 유의한다.

(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 학습하도록 유의한다.

(2) 한자의 필순은 한자의 기본 필순에 따라 바르게 쓰도록 지도하되, 필순을 지나치게 강조

하지 않도록 한다.

(3) 한자와 한자어의 활용은 일상의 언어 생활과 문장 독해에 관련시켜 지도한다.

(4) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활에서의 활용을 통해서 익히도록 지도한다.

(5) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자어에 한하여 문장의 구조 관련시켜 지도한다.

(6) 고사 성어는 그 말의 내력이나 내용을 학습하는 과정을 통해서 한문 학습의 흥미를 높

이도록 지도한다.

(7) 문장의 구조는 문장의 기본 구조를 바탕으로 확장 구조와 복합문 구조로 발전시켜 지도

하되, 문장을 바르게 독해하는 데 도움이 될 수 있도록 한다.

(8) 허자는 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해하는 데 도움이 될 수 있도록 지도한

다.

(9)격언이나 속담, 명언 명구는 자구의 풀이와 함께 속뜻을 파악하도록 지도하되, 선인들의

지혜와 사상을 이해하고, 그 감명을 되새기도록 한다.

(10) 한시는 한시의 형식과 특징을 알고 그 내용을 풀이하고 감상하도록 한다.

(11) 한문 학습을 통하여 전통 문화를 이해하고 민주 시민으로서의 올바른 가치관을 형성하

며, 동양문화권과의 조화로운 발전을 도모하도록 지도한다.

마) 문법은 한문을 원활히 독해하는 데 도움이 되는 범위 안에서 주어진 글이나 예를 통하

여 이해시키도록 한다.

바) 학습 자료는 실생활에 활용도가 높은 것으로 선정하되, 전통 문화의 이해를 통하여 건

전한 생활 윤리를 형성하고, 민주적 생활 태도와 바람직한 가치관을 확립할 수 있는 것으로

한다.

사) 각 단원은 교과의 목표와 내용에 맞는 단원 학습 목표를 설정하고, 선행 단원과 관련지

어 위계성과 연계성이 유지되도록 한다.

아) 학습 지도 자료는 다음과 같은 시청각 기기를 적절히 활용하여 지도하도록 한다.



(1) 카드: 한자의 형 음 의, 부수, 한자 한자어의 짜임 등.

(2) 융판 자료: 한자의 형 음 의, 부수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등.

(3) 학습지: 신습 한자, 한자어, 형성 평가지 등.

(4) 괘도: 문장의 구조, 한시의 특징 등.

(5) 투시물 환등기(OHP ): 한자의 획수, 필순 한자 한자어의 짜임, 문장의 구조 등.

(6) VT R: 한자의 부수, 획수, 필순, 한자 한자어의 짜임 등.

5 . 평 가

가) 고등 학교 한문Ⅰ 은 한자 한자어 한문을 영역으로 하여 평가하되, 평가의 목표는 단원

의 학습 내용과 직결시키도록 하며, 단원 내용의 특성에 맞는 문항을 제작하여 그 목표 달

성도를 평가한다.

(1) 한자는 고등 학교 한문 교육용 기초 한자 900자의 음과 뜻을 바르게 읽고 쓰는 것을 중

심으로 평가하되, 부수 획수 필순에 치중하지 않도록 한다.

(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임을 알고, 언어 생활과 문장 독해에 바르게 적용할 수 있는가

를 중심으로 평가한다.

(3) 한문은 문장을 바르게 독해할 수 있는가에 중점을 두어 평가한다.

나) 한자 한자어 한문은 학습의 위계성과 연계성이 유지되도록 각 영역별 난이도를 고려하

여 펴가하고, 학생의 학습을 촉진시킬 수 있고 학습 방향을 바르게 잡을 수 있도록 구성한

다.

다) 평가 방법은 단원의 특성, 학습량, 학습 사항 등을 고려하여 출제 문항 수를 달리하되,

읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형 있게 평가한다.

라) 한자 한자어 한문의 각 영역별 평가는 다음과 같은 점에 유의한다.

(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 평가하도록 한다.

(2) 한자의 필순은 한자의 기본 필순에 따라 바르게 쓰는지를 평가하되, 매 글자마다 적용하

지 않도록 한다.

(3) 한자의 활용은 한자어 한문 그리고 일상의 언어 생활과 관련시켜 평가한다.

(4) 한자어의 음과 뜻은 암기 여부의 평가를 지양하고, 언어 생활과 관련시켜 평가한다.

(5) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜렷한 한자어에 한하여 평가한다.

(6) 한자어의 활용은 그 한자어의 뜻을 명확히 알고, 언어 생활에 바르게 사용하는 것을 평

가한다.

(7) 고사 성어는 자구의 풀이와 속뜻을 관련시켜 평가한다.

(8) 문장의 구조는 문장의 기본 구조와 확장 구조, 복합문 구조를 바탕으로 문장을 바르게

풀이할 수 있는가를 평가하되, 문법 지식에 치중하지 않도록 한다.

(9) 허자는 허자의 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해할 수 있는가를 평가하되, 문법

지식에 치중하지 않도록 한다.

(10) 격언이나 속담, 명언 명구는 자구의 풀이와 함께 속뜻을 평가하고, 선인들의 지혜와 사

상을 이해하고 그 감명을 되새기는 것도 함께 평가한다.

(11) 한시는 평이한 시를 대상으로 그 내용을 풀이하고 감상하는 것을 평가하되, 압운 평측

등 형식적인 특징에 치중하지 않도록 한다.



마) 한문과 평가의 결과는 학생들의 성취 수준을 평가하는 데는 물론이고, 한문과 교수 학

습 방법 개선을 위해서도 적절하게 활용하도록 한다.

한문Ⅱ

1. 성격

고등 학교 한문Ⅱ 는 고등 학교 인문 사회 계열의 과정별 필수 선택 과목으로, 중학교 한

문 및 고등 학교 한문Ⅰ 을 이미 학습한 학생들에게 심화된 한문 독해 능력을 길러 주고,

전통 문화의 이해와 계승은 물론 국학과 동양학에 접근할 수 있는 길을 열어주기 위하여 설

정한 과목이다. 즉, 중 고등 학교 한문 교육용 기초 한자 1800자를 익히고 간이한 한문을 독

해할 수 있는 능력을 갖춘 인문 사회 계열 학생들에게 다양한 종류의 한문 기록에 대한 독

해와 감상이 깊이 있게 이루어지도록 그 내용과 수준을 심화시킨 것이 한문Ⅱ 이다.

중학교 한문 및 고등 학교 한문Ⅰ 이 한문 교육용 기초 한자를 바탕으로 그 영역을 한자

한자어 한문으로 나누고 한자 한자어, 간이한 한문 문장의 학습에 중점을 두고 있는 데 반

하여, 한문Ⅱ 는 한문 교육용 기초 한자의 범위에 크게 구애받지 않고 한문의 비중을 높여

한문 독해에 중점을 둔다. 이를 위해 한문Ⅱ 에서는 우리의 선인들이 한문으로 기록한 전적

과 동양문화권 공통의 한적(漢籍) 중 고교 수준에 맞는 것을 엄선하여 지도한다.

고등 학교 한문Ⅱ 의 교육을 통하여 달성할 수 있는 목표를 구체적으로 제시하면 다음과 같

다.

첫째, 한문 독해력을 길러 한문 원전에 접근할 수 있도록 하고, 한문 연구의 기초를 확립한

다. 우리의 선인들이 남긴 옛 전적은 대부분이 한문으로 되어 있으므로, 국학 동양학을 비롯

한 각종 학문 예술의 연구를 위해서는, 한문 독해력을 기르는 것이 필수적이다.

둘째, 전통 문화를 이해하고 계승 발전시키는 데 이바지한다. 우리 문화의 연원이나 그 정수

를 고찰하고 연구함에 있어서 선현들이 남겨 놓은 한문 전적의 이해는 반드시 필요하다. 한

문의 이해는 민족의 역사와 문화 발전의 단절을 막고, 전통 문화를 이해하고 수용하여 이를

새 시대의 발전에 이바지하도록 창조적으로 적용할 수 있는 능력을 생기게 한다.

셋째, 동양문화권과의 조화로운 발전에 기여한다.

우리 나라는 지리적 위치나 역사의 발전 과정으로 보아 현재는 물론이고, 미래에도 동양문

화권과의 보편적 문화동질성을 계속 유지하도록 노력해야 하며, 이를 위하여 그 공통의 바

탕이 되는 한문의 이해는 필요하다.

넷째, 올바른 가치관을 확립하고 폭넓은 사고력과 통찰력을 길러 준다.

한문으로 쓰여진 선인들의 사상 경험을 기록한 각종 전적을 독해함으로써 이를 바탕으로 사

회와 인생을 폭넓게 보며 바람직한 가치관을 형성하도록 한다. 따라서 고등 학교 한문Ⅱ

는 한문의 독해력을 길러 한문 전적의 독해를 통해, 폭넓은 교양인으로서의 인격을 갖추고,

인문 사회 분야의 전문인으로 진출할 수 있는 바탕을 형성하는 과목이다.

2 . 목표

한문의 이해와 감상을 통하여 한문을 독해할 수 있는 능력을 기르고, 한자와 한자어를 활용

하며, 전통 문화를 아끼고 바르게 계승 발전시키려는 태도와 올바른 가치관을 가지게 한다.

1) 한자와 한자어를 언어 생활과 문장 독해에 활용하게 한다.

2) 문장의 구조와 형식을 알고, 글을 체계적으로 이해하게 한다.



3) 여러 가지 글의 종류와 특징을 알고, 한문 기록을 이해하고, 감상하게 한다.

4) 한문 기록에 담긴 전통 문화를 바르게 이해하고, 계승 발전시키려는 태도와 민주 시민으

로서의 바람직한 가치관을 가지게 한다.

3 . 내 용

가 . 내 용 체계

영 역 내 용

한 자
한자의 음과 뜻
한자의 활용

한 자 어
한자어의 음과 뜻
한자어의 활용
고사 성어

한 문

문장의 구조
허자의 쓰임과 구실
명언 명구의 이해
문장의 형식
산문의 이해
한시의 이해와 감상
전통 문화의 이해와 가치관 형성

나 . 내 용

가) 한자

(1) 한자의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

나) 한자어

(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.

(2) 한자어를 익혀 언어 생활과 문장 독해에 활용한다.

(3) 고사 성어를 풀이하고 이해한다.

다) 한문

(1) 문장의 기본 구조룰 안다.

(2) 문장의 확장 구조를 알고 활용한다.

(3) 복합문의 구조를 알고 활용한다.

(4) 허자의 쓰임과 구실을 안다.

(5) 격언과 속담을 풀이하고 이해한다.

(6) 좋은 글귀를 이해하고 그 감명을 되살린다.

(7) 문장의 형식을 알고 활용한다.

(8) 산문을 풀이하고 이해한다.

(9) 한시의 특징을 알고 감상한다.

(10) 한문 속에 담긴 선인들의 사상과 감정을 이해한다.

(11) 한문 속에 담긴 전통 문화를 이해하고, 바람직한 가치관을 가진다.



4. 방법

가) 고등 학교 한문Ⅱ 는 한자 한자어 한문을 그 영역으로 하되, 한문에 중점을 두어 지도

한다.

나) 고등 학교 한문Ⅱ 는 한문 교육용 기초 한자 1800자를 중심으로 하되, 필요한 경우 이

의 범위를 넘어설 수 있다. 교육용 기초 한자를 벗어난 한자의 경우 한자 자체의 학습을 강

조하지 말고, 한문 독해에 도움이 되는 범위 안에서 지도하도록 한다.

다) 고등 학교 한문Ⅱ 에서 지도할 한문 전적은 학습의 위계성과 연계성이 유지되도록 난

이도를 고려하여 지도하되, 다양한 한문 전적 즉 문사철(경사자집)이 고르게 안배되도록 한

다.

라) 지도 방법은 단원의 특성, 학습량, 학습 사항, 학생의 개인차 등을 고려하여 지도하되,

내용의 이해와 감상에 중점을 둔다.

마) 고등 학교 한문Ⅱ 의 각 영역별 지도는 다음과 같은 점에 유의한다.

(1) 한자는 교육용 기초 한자의 경우는 이미 학습한 내용을 확인시켜 충분히 학습하도록 하

고, 교육용 기초 한자를 벗어나는 경우는 한문 문장과 관련지어 독해에 도움이 되는 범위

안에서 지도한다.

(2) 한자와 한자어의 활용은 일상의 언어 생활과 문장 독해와 관련시켜 지도한다.

(3) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활에서의 활용을 통해서 익히도록 지도한다.

(4) 고사 성어는 그 말의 내력이나 내용을 학습하는 과정을 통해서 한문 학습의 흥미를 높

이도록 지도한다.

(5) 문장의 구조는 기본 구조 확장 구조 복합문의 구조로 발전시켜 지도하되, 문장을 바르게

독해하는 데 도움이 되도록 한다.

(6) 허자는 허자의 쓰임과 구실을 통하여 문장을 바르게 독해하는 데 도움이 될 수 있도록

지도한다.

(7) 격언이나 속담은 자구의 풀이와 함께 속뜻을 파악하도록 지도하되, 가치관 형성에 도움

이 되도록 한다.

(8) 좋은 글귀는 선인들의 지혜와 사상을 이해하고 그 감명을 되새기도록 한다.

(9) 문장의 형식은 문장을 지혜와 사상을 이해하고 그 감명을 되새기도록 한다.

(10) 산문은 여러 가지종류의 글을 풀이하는 과정을 통하여 한문 기록을 바르게 독해하는

데 도움이 될 수 있도록 지도한다.

(11) 한시는 그 형식과 특징을 알게 하고, 이를 풀이하는 과정을 통하여 감상할 수 있는 능

력을 키우도록 지도하다.

(12) 한문 학습을 통하여 전통 문하를 이해하고 민주 시민으로서의 올바른 가치관을 형성하

며, 동양문화권과의 조화로운 발전을 도모하도록 지도한다.

바) 문법은 한문을 원활히 독해하는 데 도움이 되도록 지도하되, 주어진 글이나 예를 통하

여 이해시키도록 하고, 문법 지식 자체를 강조하지 않는다.

사) 학습 자료의 선정은 전통 문화의 이해를 통하여 건전한 생활 윤리를 형성하고, 민주적

생활 태도와 바람직한 가치관을 확립할 수 있는 것으로 한다.

아) 각 단원은 교과의 목표와 내용에 맞는 단원 학습 목표를 설정하고 선행단원과 관련지어



위계성과 연계성이 유지되도록 한다.

자) 학습 지도 과정에서 다음과 같은 시청각 기기를 적절히 활용하도록 한다.

(1) 카드

(2) 융판 자료

(3) 학습지

(4) 괘도

(5) 투시물 환등기(OHP )

(6) VT R

5. 평가

가) 고등 학교 한문Ⅱ 는 한자 한자어 한문을 그 영역으로 하여 평가하되, 한문의 독해 능

력을 평가하는 것에 중점을 둔다.

(1) 한자는 한문 교육용 기초 한자 내의 것은 평가하되, 한문 교육용 기초 한자를 벗어난

한자는 평가하지 않도록 하고, 한자 자체의 평가보다 문장 독해와 관련지어 평가한다.

(2) 한자어는 언어 생활과 문장 독해에 바르게 적용할 수 있는가에 중점을 두어 평가한다.

(3) 한문은 문장이나 한시를 바르게 독해하고 감상할 수 있는가에 중점을 두어 평가한다.

나) 고등 학교 한문Ⅱ 의 평가는 학습의 위계성과 연계성이 유지되도록 각 영역별 난이도

를 고려하여 평가하고, 학생의 학습의 촉진시킬 수 있고 학습 방향을 바르게 잡을 수 있도

록 구성한다.

다) 평가 방법은 단원의 특성, 학습량, 학습 사항 등을 고려하여 출제 문항 수를 달리하되,

읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감상 등을 균형 있게 평가한다.

라) 한자 한자어 한문의 각 영역별 평가는 다음과 같은 점에 유의한다.

(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요소를 동시에 평가하도록 한다.

(2) 한자의 활용은 한자어와 한문의 독해와 관련시켜 평가한다.

(3) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활과 문장 독해와 관련시켜 평가한다.

(4) 한자어의 활용은 언어 생활과 문장 독해에 관련시켜 평가한다.

(5) 고사 성어는 드러난 뜻과 속뜻을 관련시켜 평가한다.

(6) 문장의 구조는 기본 구조, 확장 구조, 복합문의 구조를 문장 독해에 적용할 수 있는가에

중점을 둔다.

(7) 허자의 쓰임과 구실은 문장을 바르게 독해할 수 있는가를 평가하되, 문법 평가에 치중하

지 않도록 한다.

(8) 격언이나 속담 명언 명구는 자구의 풀이와 함께 속뜻을 평가하고 선인들의 지혜와 사상

을 풀이하는 과정을 통하여 평가한다.

(9) 산문은 여러 가지 종류의 글을 풀이하는 과정을 통하여 한문 기록을 바르게 독해하는가

에 중점을 두어 평가한다.

마) 한문과의 평가 결과는 학생들의 성취 수준을 평가하는 데는 물론이고, 한문과 교수 학

습 방법의 개선을 위해서도 적절하게 활용하도록 한다.

< 부 록 3 >

중학 교 한 문과 현 행 교 육과정 과 개정 시안 의 비교



가 . 체제

신구별
구분

현 행 개 정 안
비 고

(차 이 점)

이수 단위수 및
교육과정 체계

1, 2, 3학년의 필수
과목(주당 1시간)

1. 교과 목표
2. 학년 목표 및 내

용
3. 지도 및 평가상

의 유의점

1, 2, 3학년의 선택과
목(주당 1~2시간)

1. 성격 2. 목표 3.
내용 4. 방법 5. 평가

필수 과목에서 선택
과목으로 시수는 주당
1시간에서 1~2시간으
로 변경됨.

현행의 목표, 내용,
유의점을 성격, 목표,
내용, 방법, 평가의 5
개 영역으로 제시함.

성 격 없음
교과의 성격 부각 제

시
교과의 성격을 신설

제시

목 표

교과 목표와 학년 목
표를 각각 나누어 제
시

교과 목표는 1) 한
자 2)한자어 3)문장의
구조와 형식 4)간이한
한문의 이해와 감상
5)전통 문화로 5개항
에 걸쳐 제시

교과 목표만 제시하
고 학년 목표는 삭제
교과 목표는 1)한자

2) 한자어 3) 한문 4)
전통 문화와 가치관의
4개항에 걸쳐 제시

한자 한자어와 언어
생활의 관련을 강조
민주 시민으로서의

올바른 가치관을 강조

내 용

각 학년의 내용을 1)
한자 2)한자어 3)한문
의 영역으로 나누어
제시

내용을 내용 체계와
내용으로 나눔.
내용 체계는 한문과

의 주요 내용을 일목
요연하게 제시함

내용 체계를 신설 제
시
언어 생활과의 관련

성을 명시하여 활용성
을 강조함.

방 법
지도 및 평가상의 유

의점에서 1. 지도 2.
평가를 구분하여 제시

한문 교과의 일반적
인 지도 방법을 제시
하고 내용의 각 항목
에 대하여 지도 방법
및 유의점을 구체적으
로 제시함.

쉽고, 재미있고, 체계
적으로 지도할 것을
강조함.
학습 지도 자료를 구

체적으로 제시하여 시
청각 기기의 활용을
강조함.
문법 지식의 지도가

강조되지 않도록 지도
방법에 명시함.

평 가 상 동

한문 교과의 일반적
인 평가 방법을 제시
하고 내용의 각 항목
에 대하여 평가 방법
및 유의점을 구체적으
로 제시함.

문법 지식의 평가가
강조되지 않도록 평가
의 유의점에 명시함.

나 . 교 과 목 표



구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

목표

한문을 독해할 수 있는 기
초 기능을 길러 한문을 이
해하고 감상하게 하며, 전
통 문화를 아끼고 바르게
계승, 발전시키려는 태도를
가지게 한다.
1) 한자를 알고 활용하게
한다.
2) 한자어를 익혀 언어 생
활에서 활용하게 한다.
3) 문장의 구조와 형식을
이해하고 활용하게 한다.
4) 간이한 한문을 이해하
고, 감상하게 한다.
5) 한문 기록에 담긴 전통
문화를 바르게 이해하고,
수용, 발전시키려는 태도를
가지게 한다.

한자와 한자어를 익혀 언어
생활에서 바르게 읽고 쓰게
하고, 한문을 독해할 수 있
는 기초 능력을 기르며, 전
통 문화를 이해하고, 계승
발전시키려는 태도와 민주
시민으로서 올바른 가치관
을 가지게 한다.
1) 한자를 익혀 활용하게
한다.
2) 한자어를 익혀 언어 생
활에 활용하게 한다.
3) 간이한 한문을 독해할
수 있는 기초 능력을 기르
게 한다.
4) 한문 기록에 담긴 전통
문화를 바르게 이해하고, 계
승 발전시키려는 태도와 민
주 시민으로서의 바람직한
가치관을 가지게 한다.

전문 수정
하위 목표 항목을 5개에

서 4개로

다 . 학 년 목표 및 내 용

< 1학년 >

구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

목

표

가) 한자의 음과 뜻을 알고
바르게 쓰게 한다.
나) 한자의 특징을 이해하
게 한다.
다) 자전에서 한자를 찾을
수 있게 한다.
라) 한자어의 음과 뜻을 알
고 바르게 쓴다.
마) 한자어의 짜임을 알고
활용하게 한다.
바) 문장의 구조를 알게 한
다.
사) 간이한 한문을 독해할
수 있게 한다.
아) 간이한 한문 속에 담긴
전통 문화를 바르게 이해하
려는 태도를 가지게 한다.

없음
현행 학년별 목표를 삭

제



구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

내

용

가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 알
기
(2) 한자의 기본 필순을
알고 바르게 쓰기
(3) 한자는 형 음 의를
갖추고 있음을 알기
(4) 한자의 짜임을 통하여
한자 이해하기
(5) 한자의 부수에 대해서
알기
(6) 자전에서 여러 방법으
로 한자를 찾기
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을
알기
(2) 한자어를 바르게 쓰기
(3) 한자어의 짜임을 알기
(4) 한자어를 한문 문장에
서 활용하기
(5) 한자어를 익혀 언어
생활에서 바르게 사용하기
다) 한문
(1)문장의 기본 구조를 알
기
(2) 문장의 확장 구조를
알기
(3) 간이한 문장을 풀이하
고 이해하기
(4) 간이한 한시를 풀이하
고 감상하기
(5) 좋은 글귀를 암송하고
그 감명 되살리기
(6) 간이한 한문 속에 담
긴 선인들의 생각과 느낌
을 바르게 이해하고 수용
하려는 태도 가지기

가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자의 기본 필순을 알
고 바르게 쓴다.
(3) 한자의 짜임을 통하여
한자의 형 음 의를 이해한
다.
(4) 한자를 익혀 한자어를
만든다.
(5) 한자를 익혀 언어 생활
과 문장 독해에 활용한다.
(6) 부수에 대하여 알고, 자
전에서 한자를 찾는다.
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 안
다.
(2) 한자어를 바르게 쓴다.
(3) 한자어의 짜임을 통하
여 한자어를 풀이한다.
(4) 한자어를 익혀 언어 생
활과 문장 독해에 활용한
다.
(5) 고사 성어를 풀이하고
이해한다.
다) 한문
(1) 문장 구조의 기초를 안
다.
(2) 간이한 문장을 풀이하
고 이해한다.
(3) 한문 속에 담긴 선인들
의 사상과 감정을 이해한
다.

한자의 활용 신설

고사 성어 신설

한문 의 내용 항목을
대폭 줄임

< 2학 년 >

구분 현 행 개정안 비고(차이점)

목
표

가) 한자의 음과 뜻을 알고
바르게 쓰게 한다.
나) 한자의 특징을 이해하
고 활용하게 한다.
다) 한자어의 음과 뜻을 알
고 바르게 쓰게 한다.
라) 한자어의 짜임을 알고
활용하게 한다.

없음 학년별 목표 삭제



구분 현 행 개정안 비고(차이점)

목
표

마) 문장의 구조를 알고 활
용하게 한다.
바) 문장의 형식을 알게 한
다.
사) 간이한 한문을 독해할
수 있게 한다.
아) 간이한 한문 속에 담긴
전통문화를 바르게 이해하
고 수용하려는 태도를 가지
게 한다.

내
용

가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 알기
(2) 한자의 필순을 알고 바
르게 쓰기
(3) 한자는 형 음 의를 갖추
고 있음을 알기
(4) 한자의 짜임을 통하여
한자를 이해하기
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 알
기
(2) 한자어를 바르게 쓰기
(3) 고사 성어에 대해서 알
기
(4) 한자어의 짜임을 통하여
문장의 구조를 이해하기
(5) 한자어를 익혀 언어 생
활에서 바르게 사용하기
다) 한문
(1) 문장의 기본 구조를 알
고 활용하기
(2) 문장의 확장 구조를 알
고 활용하기
(3) 문장의 형식을 알기
(4) 기본이 되는 허자의 쓰
임을 알기
(5) 간이한 문장을 풀이하고
이해하기

가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자의 기본 필순을 알
고 바르게 쓴다.
(3) 한자의 짜임을 통하여
한자의 형 음 의를 이해한
다.
(4) 한자를 익혀 한자어를
만든다.
(5) 한자를 익혀 한자어를
만든다.
(6) 자전에서 여러 방법으로
한자를 찾는다.
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 안
다.
(2) 한자어를 바르게 쓴다.
(3) 한자어의 짜임을 통하여
한자어를 풀이한다.
(4) 한자어의 짜임을 통하여
문장의 구조를 이해한다.
(5) 한자어를 익혀 언어 생
활과 문장 독해에 활용한다.
(6) 고사 성어를 풀이하고
이해한다.
다) 한문
(1) 문장 구조의 확장을 안
다.

한자의 활용 , 자전에
서 한자 찾기 신설

가치관 관계 항목 강
화



구분 현 행 개정안 비고(차이점)

내
용

(6)격언과 속담을 풀이하고
이해하기
(7)간이한 한시를 풀이하고
감상하기
(8)좋은 글귀를 암송하고 그
감명을 되살리기
(9)간이한 한문 속에 담긴
전통 문화를 바르게 이해하
고 수용하려는 태도 가지기

(2)간이한 문장을 풀이하고
이해한다.
(3)기본이 되는 허자의 쓰임
과 구실을 안다.
(4)격언과 속담을 풀이하고
이해한다.
(5)좋은 글귀를 이해하고 그
감명을 되살린다.
(6)한문속에 담긴 선인들의
사상과 감정을 이해한다.
(7)한문 속에 담긴 전통 문
화를 이해하고 바람직한 가
치관을 가진다.

< 3학 년 >

구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

목
표

가) 한자의 음과 뜻을 알고
바르게 쓰게 한다.
나) 한자의 특징을 이해하고
활용하게 한다.
다) 한자어의 음과 뜻을 알고
바르게 쓰게 한다.
라) 한자어의 짜임을 알고 활
용하게 한다.
마) 문장의 구조를 알고 활용
하게 한다.
바) 문장의 형식을 알고 활용
하게 한다.
사) 간이한 한문을 독해할 수
있게 한다.
아) 간이한 한문 기록에 담긴
전통문화를 바르게 이해하고
수용, 발전시키려는 태도를
가지게 한다.

없음 학년별 목표 삭제

내
용

가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 알기
(2) 한자의 필순을 알고 바르
게 쓰기
(3) 한자의 짜임을 통하여 한
자를 이해하기
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 알
기
(2) 한자어를 바르게 쓰기
(3) 고사 성어에 대해서 알기

가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자의 기본 필순을 알
고 바르게 쓴다.
(3) 한자를 익혀 한자어를
만든다.
(4) 한자를 익혀 언어 생활
과 문장 독해에 활용한다.
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 안
다.

한자의 활용 신설



구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

내
용

(4) 한자어의 짜임을 통하여
문장의 구조를 이해하기
(5) 한자어를 익혀 언어 생활
에서 바르게 사용하기
다) 한문
(1) 문장의 기본 구조를 알고
활용하기
(2) 문장의 확장 구조를 알고
활용하기
(3) 복합문의 구조를 알기
(4) 문장의 형식을 알고 활용
하기
(5) 허자의 구실과 쓰임을 알
기
(6) 문장의 풀이를 이해하기
(7) 격언과 속담을 풀이하고
이해하기
(8) 한시의 형식과 특징을 알
기
(9) 간이한 한시를 풀이하고
감송하기
(10) 좋은 글귀를 암송하고 그
감명을 되살리기
(11) 간이한 한문 기록에 담긴
전통 문화를 바르게 이해하고,
수용, 발전시키려는 태도 가지
기

(2) 한자어를 바르게 쓴다.
(3) 한자어의 짜임을 통하
여 한자어를 풀이한다.
(4) 한자어의 짜임을 통하
여 문장의 구조를 이해한
다.
(5) 한자어를 익혀 언어 생
활과 문장 독해에 활용한
다.
(6) 고사 성어를 풀이하고
이해한다.
다) 한문
(1) 문장 구조의 확장을 알
고 활용한다.
(2) 간이한 문장을 풀이하
고 이해한다.
(3) 기본이 되는 허자의 쓰
임과 구실을 안다.
(4) 격언과 속담을 풀이하
고 이해한다.
(5) 좋은 글귀를 이해하고
그 감명을 되살린다.
(6) 시구를 풀이하고 감상
한다.
(7) 한문 속에 담긴 선인들
의 사상과 감정을 이해한
다.
(8) 한문 속에 담긴 전통
문화를 이해하고 바람직한
가치관을 가진다.

복합문의 구조 삭
제
가치관 관계 항목

강화

다 . 방 법

구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

교
수

학
습
방
법

가) 한문과는 그 영역을 한
자 , 한자어 , 한문 으로 구성
하였다.
(1) 한자 는 주로 중학교 한
문 교육용 기초 한자 900자의
음과 뜻을 알고 바르게 쓰도
록 지도한다.
(2) 한자어 는 그 음과 뜻, 짜
임을 알고, 언어 생활과 문장
독해를 바르게 할 수 있도록
지도한다.
(3) 한문 은 한자 와 한자어
를 바탕으로 하여, 한문 기록
을 이해하고 감상할 수 있는
독해력 신장에 필요한 능력을
기르도록 지도한다.

가) 중학교 한문 은 한자 한
자어 한문을 그 영역으로
하여 중학교 한문 교육용
기초 한자 900자를 반드시
지도한다.
(1) 한자는 중학교 한문 교
육용 기초 한자 900자의 음
과 뜻을 알고 바르게 쓰도
록 지도한다.
(2) 한자어는 그 음과 뜻,
짜임을 알고, 언어 생활과
문장 독해에 바르게 활용할
수 있도록 지도한다.
(3)한문은 문장의 구조, 허
자의 쓰임 등을 활용하여,
한문을 독해하는 기초 능력

전통 문화와 가치
관에 관한 지도 방
법 고려



구 분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

교
수

학
습
방
법

나) 한자 , 한자어 , 한문 은
그 난이도를 고려하여 3개 학
년에 걸쳐 학습의 위계성과
연계성이 유지되도록 상호 관
련지어 지도하되, 다음 사항에
유의하도록 한다.
(1) 한자는 가능한 한 한자어
나 간이한 문장과 관련지어
지도하되, 짜임의 특징이 뚜렷
한 글자인 경우에 한하여 그
특징을 들어 한자 학습의 흥
미를 유발하고 한자의 음과
뜻에 대한 이해도를 높일 수
있도록 한다.
(2) 부수, 획수, 필순은 글자를
자전에서 찾거나 바르게 쓸
수 있도록 그 기본적인 원칙
을 알게 하되, 이를 매 글자의
지도에서 지나치게 강조하지
않도록 한다.
(3) 한자어의 짜임은 문장의
기본 구조를 이해하는 데 도
움이 될 수 있는 것에 한하여
간이한 문장과 관련지어 지도
한다.
(4) 문장의 구조와 형식은 문
장을 바르게 독해하는 데 도
움이 될 수 있도록 지도한다.
(5) 문법은 독해를 원활히 할
수 있는 데 목표를 두고, 각
문법 사항을 주어진 글이나
예를 통하여 이해시키되, 이에
필요한 용어는 국문법의 용어
에 따르는 것을 원칙으로 한
다.
(6) 각 단원 학습 자료는 읽
기, 쓰기, 내용 이해 등이 동
시에 달성되도록 지도하되, 독
해력을 기르는 데 중점을 두
도록 한다.
(7) 각 단원은 학습 목표와 제
재의 특성에 맞는 강조 사

을 기르도록 지도한다. 또한
한문 기록에 나타난 선인들
의 사상과 정서를 알고, 이
를 통해 전통 문화를 이해하
고, 바람직한 가치관을 형성
하도록 지도한다.
나) 한자, 한자어, 한문은 3
개 학년에 걸쳐 학습의 위계
성과 연계성이 유지되도록
각 영역별 난이도를 고려하
여 지도하고, 읽기와 쓰기,
내용의 이해와 감상 등을 균
형 있게 한다.
다) 지도 방법은 단순한 암
기나 쓰기를 지양하고, 학생
들이 쉽고 재미있게 이해할
수 있도록 체계적이며 효과
적으로 지도한다.
라) 한자, 한자어, 한문의 각
영역별 지도는 다음과 같은
점에 유의한다.
(1) 한자의 음과 뜻은 형 음
의 3요소를 동시에 학습하

도록 지도한다.
(2) 한자의 필순은 한자의
기본 필순에 따라 바르게 쓰
도록 지도하되, 이를 지나치
게 강조하지 않도록 한다.
(3) 한자의 짜임은 제자 원
리를 통하여 학습의 흥미를
유발하게 하되, 그 특징이
뚜렷한 한자에 한하며 이를
모든 한자에 기계적으로 적
용하지 않도록 한다.
(4) 한자와 한자어의 활용은
일상의 언어 생활과 문장 독
해에 관련시켜 지도한다.
(5) 한자의 부수는 한자의
짜임 및 자전찾기와 관련하
여 지도하고, 그 부수에 속
한 글자의 뜻을 이해하도록
하는 데 중점

내용 요소의 각
각에 대한 지도
방법을 제시



구 분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

교
수

학
습
방
법

항에 유의하여 지도하되, 선행
단원과 관련지어 학습의 위계
성과 연계성이 유지되도록 한
다.

을 둔다.
(6) 한자어의 음과 뜻은 언
어 생활에서의 활용을 통해
서 익히도록 지도한다.
(7) 한자어의 짜임은 그 특
징이 뚜렷한 한자어에 한하
여 문장 구조와 관련시켜
지도하되, 문법 지식에 치중
하지 않도록 한다.
(8) 고사 성어는 그 말의 내
력이나 내용을 학습하는 과
정을 통해서 학문 학습의
흥미를 높이도록 지도한다.
(9) 문장의 구조는 문장의
기본 구조를 바탕으로 확장
구조로 발전시켜 지도하되,
간이한 문장을 바르게 독해
하는 데 도움이 될 수 있도
록 한다.
(10) 허자는 기본적인 허자
의 쓰임과 구실을 통하여
문장을 바르게 독해하는 데
도움이 될 수 있도록 지도
하되, 문법 지식에 치중하지
않도록 한다.
(11) 격언이나 속담, 명언
명구는 겉으로 드러난 뜻과
함축적인 의미를 자구의 풀
이와 함께 속뜻을 파악하도
록 지도하되, 선인들의 지혜
와 사상을 이해하고 그 감
명을 되새기도록 지도한다.
(12) 시구는 그 내용을 풀이
하고 감상하도록 지도하되,
한시의 형식에 치중하지 않
도록 한다.
(13)학문 학습은 전통 문화
를 이해하고 민주 시민으로
서의 올바른 가치관을 형성
하며, 동양문화권과의 조화
로운 발전을 도모하도록 지
도한다.
마) 문법은 간이한 한문을
독해하는 데 도움이 되는
범위 안에서 주어진 글이나
예를 통하여 이해시키도록
한다.

문법 지식에 치
중하지 않을 것을
강조



구 분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

교
수

학
습
방
법

다) 학습 자료는 전통 문화의
이해를 통하여 건전한 생활 윤
리를 실천하고, 민주적 생활 태
도와 미래 지향적인 가치를 확
립하는데 도움이 될 수 있는
것을 선택하여 될 수 있는 것
을 선택하여 지도하도록 한다.

바) 학습자료는 실생활에 활용
도가 높은 것으로 선전하되, 전
통 문화의 이해를 통하여 건전
한 생활 윤리를 형성하고, 민주
적 생활 태도와 바람직한 가치
관을 확립할 수 있는 것으로 한
다.
사) 각 단원은 교과의 목표와
내용에 맞는 단원 학습 목표를
설정하고, 선행 단원과 관련지
어 위계성과 연계성이 유지되도
록 한다.
아) 학습 지도 자료는 다음과
같은 시청각 기기를 적절히 활
용하여 지도하도록 한다.
(1) 카드: 한자의 형 음 의, 부
수, 한자 한자어의 짜임 등.
(2) 융판 :한자 형 음 의, 부수,
필순, 한자 한자어의 짜임 등.
(3) 학습지: 신습 한자, 한자어,
형성 평가지 등.
(4) 괘도: 문장의 구조, 한시의
특징 등.
(5) 투시물 환등기(OPH ): 한자
의 획수, 필순, 한자 한자어의
짜임, 문장의 구조 등
(6) VT R: 한자의 부수, 획수,
필순, 한자 한자어의 짜임 등

시청각 기기 활
용을 강조

라. 평가

구 분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

평
가
지
침

목
표

가) 한자 는 바르게 읽고 쓰며
그 뜻을 알아 바르게 사용하는
것을 평가하되, 부수, 획수, 필순
에 치중하지 않도록 한다.
나) 한자어 는 바르게 읽고 쓰
며 그 뜻을 알아 문장의 독해나
언어 생활에서 바르게 활용하는
것을 평가한다.
다) 한문 은 문장을 바르게 독
해할 수 있는 학습 내용에 중점
을 두어 평가하되, 문법 지식을
평가하는 데

가) 중학교 한문 은 한자 한자
어 한문을 영역으로 하여 평가
하되, 평가의 목표는 단원의 학
습 내용과 직결시키도록 하며,
단원 내용의 특성에 맞는 문항
을 제작하여 그 목표 달성도를
평가한다.
(1) 한자는 중학교 한문 교육용
기초 한자 900자의 음과 뜻을
바르게 읽고 쓰는 것을 중심으
로 평가하되, 부수 획수 필순에
치중하지 않도록 한다.

문법 지식과 부
수 획수 필순의
평가에 치중하지
말 것을 강조



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

치중하지 않도록 한다.
라) 평가 목표는 단원 학습의
내용과 직격시키도록 하되, 해
당단원 내용의 특성에 맞는 문
항을 제작하여 그 목표 문항을
제작하여 그 목표 달성도를 평
가할 수 있도록 한다.

(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임을
알고, 언어 생활과 문장 독해에
바르게 적용할 수 있는가를 중심
으로 평가하되, 문법 지식에 치
중하지 않도록 한다.
(3) 한문은 간이한 문장을 바르
게 독해할 수 있는 학습 내용에
중점을 두어 평가하되, 문법 지
식에 치중하지 않도록 한다.
나) 중학교 한문 의 평가는 학습
의 위계성과 연계성이 유지되도
록 각 영역별 난이도를 고려하여
평가하고, 학생의 학습 의욕을
불러일으키고 학습 방향을 바르
게 잡을 수 있도록 구성한다.

평
가
방
법

마) 평가 방법은 읽기와 쓰기,
내용의 이해와 감상 등을 균형
있게 평가할 수 있도록 그 방
법을 다양하게 한다.
바) 각 단원의 학습이 끝나면
가능한 한 형성 평가를 실시하
고, 그 결과에 따른 보충 학습
이나 발전 학습이 이루어지도
록 한다.

다) 평가 방법은 단원의 특성,
학습량, 학습 사항 등을 고려하
여 출제 문항 수를 달리 하되,
읽기와 쓰기, 내용의 이해와 감
상 등을 균형 있게 평가한다.
라) 한자 한자어 한문의 각 영역
별 평가는 다음과 같은 점에 유
의한다.
(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의
3요소를 동시에 평가하도록 한
다.
(2) 한자의 필순은 한자의 기본
필순에 따라 바르게 쓰는지를 평
가하되, 필순을 지나치게 강조하
지 않도록 한다.
(3) 한자의 짜임은 그 특징이 뚜
렷한 한자에 한하여 음과 뜻을
용이하게 파악하고 있는지를 평
가하되, 상형 지사 회의 형성 전
주 가차 등의 용어는 되도록 사
용하지 않도록 한다.
(4) 한자의 활용은 한자어 한문
그리고 일상의 언어 생활과 관련
시켜 평가한다.
(5) 한자의 부수는 그 특징이 뚜
렷한 글자에 한하여 평가하되,
매 글자마다 지나치게 적용하지
않도록 한다.
(6) 한자어의 음과 뜻은 암기 여
부의 평가를 지양하고, 언어 생
활과 관련시켜 평가한다.

내용 요소의
각각에 대한 평
가 방법을 제시



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

평
가
방
법

(7) 한자어의 짜임은 그 특징이
뚜렷한 한자어에 한하여 평가하
되, 문법 지식에 치중하지 않도
록 한다.
(8) 한자어의 활용은 그 한자어
의 뜻을 명확히 알고 언어 생활
에 바르게 사용하는 것을 평가한
다.
(9) 고사 성어는 자구의 풀이와
속뜻을 관련시켜 평가한다.
(10) 문장의 구조는 간이한 문장
을 바르게 풀이할 수 있는가를
평가하되, 주술 구조 술목 구조
등의 문법 지식에 치중하지 않도
록 한다.
(11) 허자는 기본적인 허자의 쓰
임과 구실을 통하여 문장을 바르
게 독해할 수 있는가를 평가하
되, 전치사 접속사 등의 문법 지
식에 치중하지 않도록 한다.
(12) 격언이나 속담, 명언 명구는
자구의 풀이와 속뜻을 함께 평가
한다.
(13) 시구는 평이한 시를 대상으
로 그 내용을 풀이하고 감상하는
것을 평가하되, 압운 평측 등 한
시의 형식적인 특징에 치중하지
않도록 한다.

평
가
결
과

마) 한문과 평가의 결과는 학생
들의 성취 수준을 평가하는 데는
물론이고, 한문과 교수 학습 방
법 개선을 위해서도 적절하게 활
용하도록 한다.

< 부 록 4 >

고 등학교 한문 과 현행 교육 과정과 개정 시안의 비교
가 . 체 제

신구별
구분

현 행 개 정 안
비 고

(차 이 점)

이수 단위수
및 교육과정
체계

과정별 선택 과목(인문
사회 8단위, 자연, 직업
과정 4단위)

1. 교과 목표
2. 학년 목표 및 내용
3. 지도 및 평가상의 유

의점

선택 과목( 한문Ⅰ 6단위,
한문Ⅱ 4단위)
1. 성격 2. 목표 3. 내용

4. 방법 5. 평가

한문 교과를 한문Ⅰ 과
한문Ⅱ 로 구분함.
현행의 목표, 내용, 유

의점을 성격, 목표, 내용,
방법, 평가의 5개 영역으
로 제시함.

성 격 없음 교과의 성격 부각 제시
교과의 성격을 신설 제

시



목 표

교과 목표는 1)한자 2)
한자어 3) 문장의 구조
와 형식 4) 한문의 이해
와 감상 5) 전통 문화로
5개항에 걸쳐 제시

한문Ⅰ 은 1)한자 2) 한자
어 3)한문 4)전통문화와 가
치관으로 제시

한문Ⅱ 는 1)한자와 한자
어 2)~3) 한문 4) 전통문화
와 가치관으로 제시

한문Ⅱ 에서는 한문의
독해를 강조
민주 시민으로서의 올

바른 가치관을 강조

내 용
내용을 1)한자 2) 한자

어 3) 한문의 영역으로
나누어 제시

내용을 내용 체계와 내용
으로 나눔.
내용 체계는 한문과의 주

요 내용을 일목 요연하게
제시함.

내용 체계를 신설 제시
한자와 한자어의 활용

을 언어생활과 문장독해
에 연결시킴.

방 법
지도 및 평가상의 유의

점에서 1. 지도 2. 평가
를 구분하여 제시

한문 교과의 일반적인 지
도 방법을 제시하고 내용의
각 항목에 대하여 지도방법
및 유의점을 구체적으로 제
시함.

효과적이며, 체계적으
로 지도할 것을 강조함.
학습 지도 자료를 구체

적으로 제시하여 시청각
기기의 활용을 강조함.
문법 지식의 지도가 강

조되지 않도록 지도 방
법에 명시함.

평 가 상 동

한문 교과의 일반적인 평
가 방법을 제시하고 내용의
각 항목에 대하여 평가 방
법 및 유의점을 구체적으로
제시함.

문법 지식의 평가가 강
조되지 않도록 평가의
유의점에 명시함.

나 . 목 표

구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

한문을 독해할 수 있는 기초
기능을 길러 한문 기록을 이
해하고 감상하게 하며, 이해하
고 감상하게 하며, 전통 문화
를 아끼고 바르게 계승, 발전
시키려는 태도를 가지게 한다.
1) 한자를 알고 활용하게 한
다.
2) 한자어를 알고, 문장과 언
어 생활에서 활용하게 한다.
3) 문장의 구조와 형식을 이해
하고 글을 체계적으로 이해하
게 한다.
4) 여러 가지 글의 종류와 특
징을 알고, 한문 기록을 이해
하고 감상하게 한다.
5) 한문 기록에 담긴 선인들의
사상, 감정 및 가치관을 이해

한 문 Ⅰ
한자와 한자어를 익혀 언어
생활에 활용하게 하고, 한문을
독해할 수 있는 능력을 기르
며, 전통 문화를 이해하고, 계
승 발전시키려는 태도와 민주
시민으로서 올바른 가치관을
가지게 한다.
1) 한자를 익혀 활용하게 한
다.
2) 한자어를 익혀 언어 생활에
활용하게 한다.
3) 여러 종류의 글을 독해 할
수 있는 능력을 기르게 한다.
4) 한문 기록에 담긴 전통 문
화를 바르게 이해하고, 계승
발전시키려는 태도와 민주 시
민으로서의 바람직한 가치관

전문 수정
하위 목표 항을 5개

항목에서 4개 항목으로



하고, 전통 문화를 바르게 수
용, 발전시키려는 태도를 가지
게 한다.

을 가지게 한다.
한 문 Ⅱ
한문의 이해와 감상을 통하여
한문을 독해할 수 있는 능력
을 기르고, 한자와 한자어를
활용하며, 전통 문화를 아끼고
바르게 계승 발전시키려는 태
도와 올바른 가치관을 가지게
한다.
1) 한자와 한자어를 언어 생활
과 문장 독해에 활용하게 한
다.
2) 문장의 구조와 형식을 알
고, 글을 체계적으로 이해하게
한다.
3) 여러 가지 글의 종류와 특
징을 알고, 한문 기록을 이해
하고, 감상하게 한다.
4) 한문 기록에 담긴 전통 문
화를 바르게 이해하고, 계승
발전시키려는 태도와 민주 시
민으로서의 바람직한 가치관
을 가지게 한다.

전문 수정
하위 목표 항목을 4개

로 제시

다 . 내 용

구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

1) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 알기
(2) 한자를 바르게 쓰고 활용
하기
(3) 한자의 짜임을 통하여 한
자를 이해하기
2) 한자어
(1) 한자의 음과 뜻을 알기
(2) 한자를 바르게 쓰고 활용
하기
(3) 한자를 익혀 언어 생활에
서 바르게 사용하기
(4) 한자 성어의 짜임을 알고,
문장 구조 이해에 활용하기
3) 한문
(1) 문장의 기본 구조를 알고
활용하기
(2) 문장의 확장 구조를 알고
활용하기
(3) 복합문의 구조를 알고 활
용하기
(4) 문장의 형식을 알고 활용
하기

한문 Ⅰ
가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자를 바르게 쓴다.
(3) 한자를 익혀 한자어를 만
든다.
(4) 한자를 익혀 언어 생활과
문장 독해에 활용한다.
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자어를 바르게 쓴다.
(3) 한자어의 짜임을 통하여
한자어를 풀이한다.
(4) 한자어의 짜임을 통하여
문장의 구조를 이해한다.
(5) 한자어를 익혀 언어 생활
과 문장 독해에 활용한다.
(6) 고사 성어를 풀이하고 이
해한다.
다) 한문
(1) 문장의 기본 구조를 안다.

한자의 활용 강조



(5)허자의 구실을 알고, 문장
독해에 활용하기
(6) 산문의 특징을 알고 독
해하기
(7) 한시의 특징을 알고 감
상하기
(8) 좋은 글귀를 암송하고,
그 감명을 되살리기
(9) 한문 기록에 담긴 선인
들의 사상, 감정 및 가치관
을 이해하기
(10) 한문 기록에 담긴 선인
들의 훌륭한 행실을 본받고,
전통 문화를 바르게 수용,
발전시키려는 태도를 가지기

(2) 문장의 확장 구조를 알고 활용
하기
(3) 복합문의 구조를 알고 활용한
다.
(4) 허자의 쓰임과 구실을 안다.
(5) 격언과 속담을 풀이하고 이해
한다.
(6) 좋은 글귀를 이해하고 그 감명
을 되살린다.
(7) 문장의 형식을 알고 활용한다.
(8) 산문을 풀이하고 이해한다.
(9) 한시의 특징을 알고 감상한다.
(10) 한문 속에 담긴 선인들의 사
상과 감정을 이해한다.
(11) 한문 속에 담긴 전통 문화를
이해하고 바람직한 가치관을 가진
다.

한자어의 활용 강
조

한 문 Ⅱ
가) 한자
(1) 한자의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자를 익혀 언어 생활과 문장
독해에 활용한다.
나) 한자어
(1) 한자어의 음과 뜻을 안다.
(2) 한자어를 익혀 언어 생활과 문
장 독해에 활용한다.
(3) 고사 성어를 풀이하고 이해한
다.
다) 한문
(1) 문장의 기본 구조를 안다.
(2) 문장의 확장 구조를 알고 활용
한다.
(3) 복합문의 구조를 알고 활용한
다.
(4) 허자의 쓰임과 구실을 안다.
(5) 격언과 속담을 풀이하고 이해
한다.
(6) 좋은 글귀를 이해하고 그 감명
을 되살린다.
(7) 문장의 형식을 알고 활용한다.
(8) 산문을 풀이하고 이해한다.
(9) 한시의 특징을 알고 감상한다.
(10) 한문 속에 담긴 선인들의 사
상과 감정을 이해한다.
(11) 한문 속에 담긴 전통 문화를
이해하고 바람직한 가치관을 가진
다.

한자어의 활용 강
조

한자어의 활용 강
조



라 . 방 법

구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

교
수
│││학
습
방
법

(1) 한문과는 그 영역을 한자 ,
한자어 , 한문 으로 구분하되,
한자 , 한자어 는 한문 에 수렴
하여 지도한다.
① 한자 는 고등학교 한문 교육
용 기초 한자 900자를 중심으
로 그 음과 뜻을 알고, 바르게
쓰도록 지도한다.
② 한자어 는 그 음과 뜻, 짜임
을 알고, 언어 생활과 문장 독
해를 바르게 할 수 있도록 지
도한다.
③ 한문 은 한자 와 한자어 를
바탕으로 독해력 신장에 필요
한 기능을 길러, 한문 기록을
바르게 이해하고 감상할 수 있
도록 지도한다.
나) 한자 , 한자어 , 한문 의 지
도 내용은 과정별 선택의 이수
단위에 맞게 그 범위와 난이도
를 고려하여 학습의 위계성과
연계성이 유지되도록 상호 관
련지어 지도하되, 다음 사항에
유의하도록 한다.
① 한자 는 가능한 한 한자어나
간이한 문장과 관련지어 지도
하도록 한다.
② 부수, 획수, 필순은 글자를
자전에서 찾거나 바르게 쓰는
데 도움이 되는 범위 내에서
지도한다.
③ 한자어의 짜임은 문장의 구
조를 이해하는 데 도움이 될
수 있도록 간이한 문장과 관련
지어 지도한다.
④ 문장의 구조와 형식은 문장
을 바르게 독해하는데 활용할
수 있도록 지도한다.
⑤ 한문 기록은 글의 뜻을 이
해하고 감상하는 데 주안을 두
되, 운문, 산문 등 여러 종류의
글을 포함시켜 지도한다.
⑥ 문법은 독해를 원활히 할
수 있는 데 목표를 두고 각 문
법 사항을 주어진 글이나 예를
통하여 이해시키되, 이에 필요
한 용어는 학교 문법(국어 문법

한 문 Ⅰ
가) 한문Ⅰ 은 한자, 한자어, 한
문을 영역으로 하여 고등학교
한문 교육용 기초한자 900자를
반드시 지도한다.
(1) 한자는 고등학교 한문 교육
용 기초 한자 900자의 음과 뜻
을 알고 바르게 쓰도록 지도한
다.
(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임
을 알고, 언어 생활과 문장 독해
에 바르게 활용할 수 있도록 지
도한다.
(3) 한문은 문장의 구조, 허자의
쓰임 등을 활용하여, 한문을 독
해하는 능력을 기르도록 지도한
다.
또한 한문 기록에 나타난 선인
들의 사상과 정서를 알고, 이를
통해 전통 문화를 이해하고, 바
람직한 가치관을 형성하도록 지
도한다.
나) 한자, 한자어, 한문은 학습
의 위계성과 연계성이 유지되도
록 각 영역별 난이도를 고려하
여 지도하고, 읽기와 쓰기, 내용
의 이해와 감상 등을 균형 있게
한다.
다) 지도 방법은 단순한 암기를
지양하고, 단원의 특성, 학습량,
학생의 개인차 등을 고려하여
체계적이며 효과적으로 지도한
다.
라)한자, 한자어, 한문의 각 영
역별 지도는 다음과 같은 점에
유의한다.
(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의
3요소를 동시에 학습하도록 지
도한다.
(2) 한자의 필순은 한자의 기본
필순에 따라 바르게 쓰도록 지
도하되, 필순을 지나치게 강조하
지 않도록 한다.
(3) 한자와 한자어의 활용은 일
상의 언어 생활과 문장 독해에
관련시켜 지도한다.

체계적이며 효과
적인 지도가 되어
야 함을 강조

내용 요소의 각각
에 지도 방법을 제
시



구분 현 행 개 정 안 비 고(차이점)

교
수
│││학
습
방
법

의 용어에 따르는 것을 원칙
으로 한다.
⑦ 각 단원 학습 자료는 한
문 독해력을 기르는 데 주안
을 두고 읽기, 쓰기, 내용 이
해 등의 학습이 고르게 이루
어지도록 지도한다.
⑧ 각 단원은 학습 목표와
제재와 특성을 부각시킬 수
있는 사항에 주안을 두어 지
도하되, 선행 단원과 관련지
어 학습의 위계성과 연계성
이 유지되도록 한다.

(4) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활
에서의 활용을 통해서 익히도록
지도한다.
(5) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜
렷한 한자어에 한하여 문장의 구
조와 관련시켜 지도한다.
(6) 고사 성어는 그 말의 내력이나
내용을 학습하는 과정을 통해서
학문 학습의 흥미를 높이도록 지
도한다.
(7) 문장의 구조는 문장의 기본 구
조를 바탕으로 확장 구조와 복합
문 구조로 발전시켜 지도하되, 문
장을 바르게 독해하는 데 도움이
될 수 있도록 한다.
(8) 허자는 쓰임과 구실을 통하여
문장을 바르게 독해하는 데 도움
이 될 수 있도록 지도한다.
(9) 격언이나 속담, 명언 명구는
자구의 풀이와 함께 속뜻을 파악
하도록 지도하되, 선인들의 지혜와
사상을 이해하고, 그 감명을 되새
기도록 한다.
(10) 한시는 한시의 형식과 특징을
알고 그 내용을 풀이하고 감상하
도록 한다.
(11) 한문 학습을 통하여 전통문화
를 이해하고 민주 시민으로서의
올바른 가치관을 형성하며, 동양문
화권과의 조화로운 발전을 도모하
도록 지도한다.
마) 문법은 한문을 원활히 독해하
는 데 도움이 되는 범위 안에서
주어진 글이나 예를 통하여 이해
시키도록 한다.

문법의 지도에
치중 하지 않을
것을 강조

(3) 학습 자료는 전통 문화의
이해를 통하여 건전한 생활
윤리를 실천하고, 민주적 생
활 태도와 미래 지향적인 가
치를 확립하는 데 도움이 될
수 있는 것을 선택하여 지도
하도록 한다.

바) 학습자료는 실생활에 활용도가
높은 것으로 선정하되, 전통 문화
의 이해를 통하여 건전한 생활 윤
리를 형성하고, 민주적 생활 태도
와 바람직한 가치관을 확립할 수
있는 것으로 한다.
사) 각 단원은 교과의 목표와 내용
에 맞는 단원 학습 목표를 설정하
고, 선행 단원과 관련지어 위계성
과 연계성이 유지되도록 한다.

시청각 기기의
활용을 강조



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

교
수
│││학
습
방
법

아) 학습 지도 자료는 다음과 같은
시청각 기기를 적절히 활용하여
지도하도록 한다.
(1) 카드: 한자의 형 음 의, 부수,
한자 한자어의 짜임 등.
(2) 융판 자료: 한자의 형 음 의,
부수, 필순, 한자 한자어의 짜임
등.
(3) 학습지: 신습 한자, 한자어, 형
성 평가지 등.
(4) 괘도: 문장의 구조, 한시의 특
징 등.
(5) 투시물 환등기(OHP ): 한자의
획수, 필순, 한자 한자어의 짜임.
문장의 구조 등
(6) VT R: 한자의 부수, 획수, 필
순, 한자 한자어의 짜임 등

교
수
│││학
습
방
법

한문Ⅱ
가) 고등학교 한문Ⅱ 는 한자 한문
을 그 영역으로 하되, 한문에 중점
을 두어 지도한다.
나) 고등학교 한문Ⅱ 는 한문 교육
용 기초 한자 1800자를 중심으로
하되, 필요한 경우 이의 범위를 넘
어설 수 있다.
다) 고등학교 한문Ⅱ 에서 지도할
한문 전적은 학습의 위계성과 연
계성이 유지되도록 난이도를 유지
되도록 난이도를 고려하여 평가하
고 지도하되, 다양한 한문 전적 즉
문사철(경사자집)이 고르게 안배되
도록 한다.
라) 지도 방법은 단원의 특성, 학
습량, 학습 사항, 학생의 개인차
등을 고려하여 지도하되, 내용의
이해와 감상에 중점을 둔다.
마) 고등학교 한문Ⅱ 의 각 영역별
지도는 다음과 같은 점에 유의한
다.
(1) 한자는 교육용 기초 한자의 경
우는 이미 학습한 내용을 확인시
켜 충분히 학습하도록 하고, 교육
용 기초 한자를 벗어나는 경우는
한문 문장과 관련지어 독해에 도
움이 되는 범위 안에서 지도한다.

한문 교육용 기
초 한자의 범위
를 벗어날 수 있
도록 허용
다양한 한문 전

적을 접할 수 있
도록 해야 함을
강조



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

교
수
│││학
습
방
법

(2) 한자와 한자어의 활용은 일상
의 언어 생활과 문장 독해와 관련
시켜 지도한다.
(3) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활
에서의 활용을 통해서 익히도록
지도한다.
(4) 고사 성어는 그 말의 내력이나
내용을 학습하는 과정을 통해서
한문 학습의 흥미를 높이도록 지
도한다.
(5) 문장의 구조는 기본 구조 확장
구조 복합문의 구조로 발전시켜
지도하되, 문장을 바르게 독해하는
데 도움이 되도록 한다.
(6) 허자는 허자의 쓰임과 구실을
통하여 문장을 바르게 독해하는
데 도움이 될 수 있도록 지도한다.
(7) 격언이나 속담은 자구의 풀이
와 함께 속뜻은 파악하도록 지도
하되, 가치관 형성에 도움이 되도
록 한다.
(8) 좋은 글귀는 선인들의 지혜와
사상을 이해하고 그 감명을 되새
기도록 한다.
(9) 문장의 형식은 문장을 풀이하
는 과정을 통하여 지도한다.

내용 요소의
각각에 지도 방
법을 제시

(10) 산문은 여러 가지 종류의 글
을 풀이하는 과정을 통하여 한문
기록을 바르게 독해하는 데 도움
이 될 수 있도록 지도한다.
(11) 한시는 그 형식과 특징을 알
게 하고, 이를 풀이하는 과정을 통
하여 감상할 수 있는 능력을 키우
도록 지도한다.
(12) 한문 학습을 통하여 전통문화
를 이해하고 민주시민으로서의 올
바른 가치관을 형성하며, 동양문화
권과의 조화로운 발전을 도모하도
록 지도한다.
바) 문법은 한문을 원활히 독해하
는 데 도움이 되도록 지도하되, 주
어진 글이나 예를 통하여 이해시
키도록 하고, 문법 지식 자체를 강
조하지 않는다.



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

사) 학습 자료의 선정은 전통문화
의 이해를 통하여 건전한 생활 윤
리를 형성하고 민주적 생활 태도
와 바람직한 가치관을 확립할 수
있는 것으로 한다.
아) 각 단원은 교과의 목표와 내용
에 맞는 단원 학습 목표를 설정하
고 선행단원과 관련지어 위계성과
연계성이 유지되도록 한다.
자) 학습 지도 과정에서 다음과 같
은 시청각 기기를 적절히 활용하
도록 한다.
(1) 카드
(2) 융판 자료
(3) 학습지
(4) 괘 도
(5) 투시물 환등기(OHP )
(6) VT R

시청각 기기의
활용을 강조

마 . 평 가

구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

평
가
지
침

목
표

나) 평가
(1) 한자 는 바르게 읽고 쓰
며 그 뜻을 알아 바르게 사용
하는 것을 평가한다.
(2) 한자어 는 바르게 읽고
쓰며 그 뜻을 알아 문장의 독
해나 언어 생활에서 바르게
활용하는 것을 평가한다.
(3) 한문 은 한문의 독해와
직결괸 학습 사항과 내용 이
해에 중점을 두어 평가한다.
(4) 평가 목표는 단원 학습의
내용과 직결시켜 서정하며,
학습 목표의 달성도는 해당
단원 내용의 특성에 맞는 문
항을 제작하여 측정하도록 한
다.

한 문 Ⅰ
가) 고등학교 한문Ⅰ 은 한자 한자
어 한문을 영역으로 하여 평가하
되, 평가의 목표는 단원의 학습 내
용과 직결시키도록 하며, 단원 내
용의 특성에 맞는 문항을 제작하
여 그 목표 달성도를 평가한다.
(1) 한자는 고등학교 한문 교육용
기초 한자 900자의 음과 뜻을 바
르게 읽고 쓰는 것을 중심으로 평
가하되, 부수 획수 필순에 치중하
지 않도록 한다.
(2) 한자어는 그 음과 뜻, 짜임을
알고, 언어 생활과 문장 독해에 바
르게 적용할 수 있는가를 중심으
로 평가한다.
(3) 한문은 문장을 바르게 독해할
수 있는가에 중점을 두어 평가한
다.
나) 한자 한자어 한문의 학습의 위
계성과 연계성이 유지되도록 각
영역별 난이도를 고려하여 평가하
고, 학생의 학습을 촉진시킬 수 있
고 학습 방향을 바르게 잡을 수
있도록 구성한다.

문법지식과 부
수 획수 필순의
평가에 치중하
지 말 것을 강
조



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

평
가
방
법

(5) 평가 방법은 읽기와 쓰
기, 내용의 이해와 감상 등
을 균형있게 평가할 수 있
도록 다양하게 한다.

다) 평가 방법은 단원의 특성, 학습
량, 학습 사항 등을 고려하여 출제
문항 수를 달리하되, 읽기와 쓰기, 내
용의 이해와 감상 등을 균형 있게 평
가한다.
라) 한자 한자어 한문의 각 영역별
평가는 다음과 같은 점에 유의한다.
(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3요
소를 동시에 평가하도록 한다.
(2) 한자의 필순은 한자의 기본 필순
에 따라 바르게 쓰는지를 평가하되,
매 글자마다 적용하지 않도록 한다.
(3) 한자의 활용은 한자어 한문 그리
고 일상의 언어생활과 관련시켜 평가
한다.
(4) 한자어의 음과 뜻을 암기여부의
평가를 지양하고, 언어 생활과 관련
시켜 평가한다.
(5) 한자어의 짜임은 그 특징이 뚜렷
한 한자어에 한하여 평가한다.
(6) 한자어의 활용은 그 한자어의 뜻
을 명확히 알고 언어 생활에 바르게
사용하는 것을 평가한다.
(7) 고사 성어는 자구의 풀이와 속뜻
을 관련시켜 평가한다.
(8) 문장의 구조는 문장의 기본 구조
와 확장 구조, 복합문 구조를 바탕으
로 문장을 바르게 풀이할 수 있는가
를 평가하되, 문법 지식에 치중하지
않도록 한다.
(9) 허자는 허자의 쓰임과 구실을 통
하여 문장을 바르게 독해할 수 있는
가를 평가하되, 문법 지식에 치중하
지 않도록 한다.
(10) 격언이나 속담, 명언 명구는 자
구의 풀이와 속뜻을 함께 평가하고,
선인들의 지혜와 사상을 이해하고 그
감명을 되새기는 것도 함께 평가한
다.
(11) 한시는 평이한 시를 대상으로
그 내용을 풀이하고 감상하는 것을
평가하되, 압운 평측 등 형식적인 특
징에 치중하지 않도록 한다.
마) 한문과 평가의 결과는 학생들의
성취 수준을 평가하는 데는 물론이
고, 한문과 교수 학습 방법 개선을
위해서도 적절하게 활용하도록 한다.

평가 방법의
상세화

내용 요소의
각각에 대해 평
가 방법을 제시



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

평

가

지

침

목

표

한 문 Ⅱ
가) 고등학교 한문Ⅱ 는 한자 한자
어 한문을 그 영역으로 하여 평가
하되, 한문 독해 능력을 평가하는
것에 중점을 둔다.
(1) 한자는 한문 교육용 기초 한자
내의 것은 평가하되, 한문 교육용
기초 한자를 벗어난 한자는 평가
하지 않도록 하고, 한자 자체의 평
가보다 문장 독해와 관련지어 평
가한다.
(2) 한자어는 언어 생활과 문장 독
해에 바르게 적용할 수 있는가를
중점을 두어 평가한다.
(3) 학문은 문장이나 한시를 바르
게 독해하고 감상할 수 있는가에
중점을 두어 평가한다.
나) 고등학교 한문Ⅱ 의 평가는 학
습의 위계성과 연계성이 유지되도
록 각 영역별 난이도를 고려하여
평가하고, 학생의 학습을 촉진시킬
수 있고 학습 방향을 바르게 잡을
수 있도록 구성한다.

한문 교육용
기초 한자를 벗
어나는 한자는
평가하지 말 것
을 제시

평

가

방

법

다) 평가 방법은 단원의 특성, 학
습량, 학습 사항 등을 고려하여 출
제 문항 수를 달리하되, 읽기와 쓰
기, 내용의 이해와 감상 등을 균형
있게 평가한다.
라) 한자 한자어 한문의 각 영역별
평가는 다음과 같은 점에 유의한
다.
(1) 한자의 음과 뜻은 형 음 의 3
요소를 동시에 평가하도록 한다.
(2) 한자의 활용은 한자어와 한문
의 독해와 관련시켜 평가한다.
(3) 한자어의 음과 뜻은 언어 생활
과 문장 독해와 관련시켜 평가한
다.
(4) 한자어의 활용은 언어 생활과
문장 독해에 관련시켜 평가한다.
(5) 고사 성어는 드러난 뜻과 속뜻
을 관련시켜 평가한다.
(6) 문장의 구조는 기본 구조와 확
장 구조, 복합문 구조를 문장 독해
에 적용할 수 있는가에 중점을 둔
다.

내용 요소의
각각에 대해 평
가 방법을 제시



구분 현 행 개 정 안 비고(차이점)

평

가

방

법

(7) 허자의 쓰임과 구실은 문장을
바르게 독해할 수 있는가를 평가
하되, 문법 평가에 치중하지 않도
록 한다.
(8) 격언이나 속담, 명언 명구는
자구의 풀이와 함께 속뜻을 평가
하고, 선인들의 지혜와 사상을 풀
이하는 과정을 통하여 평가한다.
(9) 산문은 여러 가지 종류의 글을
풀이하는 과정을 통하여 한문 기
록을 바르게 독해하는가에 중점을
두어 평가한다.
마) 한문과의 평가 결과는 학생들
의 성취 수준을 평가하는 데는 물
론이고, 한문과 교수 학습 방법 개
선을 위해서도 적절하게 활용하도
록 한다.

< 부록 5 >

제 6차 한문 과 교 육과정 개정을 위한 설문지

본원에서는 제6차 초 중 고 각 교과의 교육과정 각론을 교육부의 위촉을
받아 연구 개발하고 있습니다.
이 설문지는 제6차 중학교 한문과 교육과정 개정을 위한 것입니다.
대단히 죄송하오나 바쁘시더라도 이 과제의 중요성을 감안하시어, 각 설
문에 성의껏 응답해 주시기 바랍니다.

1991년 12월 일
한국교육개발원 원장

* * * 선 생 님에 대 하 여 * * *

1. 선생님께서 근무하고 계시는 지역은?

33(28.70) 1) 특별시, 직할시

62(53.91) 2) 시

20(17.39) 3) 읍 면

2. 선생님께서 소지하고 계신 교사 자격증의 교과목은?

33(27.27) 1) 한문과 전공

16(13.22) 2) 한문과 부전공

56(46.28) 3) 국어과 전공

16(13.22) 4) 기타 교과 전공

3. 선생님께서 현재 가르치고 계시는 교과목은?

34(29.06) 1) 한문 교과만

63(53.85) 2) 한문 및 국어 과목



20(17.09) 3) 한문 및 다른 교과

* * * 한 문 과 성격 에 대 해 * * *

4. 중학교에서 한문 교육을 해야 할 가장 중요한 이유는 무엇이라고 생각하십니까?

46(37.70) 1) 어휘력 및 독해력을 기르는 데 많은 도움이 되니까

43(35.25) 2) 일상의 국어 생활을 하는 데 많은 도움이 되니까

6( 4.92) 3) 한문 문장을 읽을 수 있는 능력을 길러야 하니까

27(22.13) 4) 인격을 수양하거나 우리의 전통 문화를 이해하는데 도움이 되니까

5. 중학교 한문과 교육에서 가장 강조되어야 할 영역은 무엇이라고 생각하십니까?

50(40.98) 1) 한자

59(48.36) 2) 한 장(또는 한자 성어)

13(10.66) 3) 한문(문장)

6. 중학교에서 한문 문법은 어느 정도 지도해야 한다고 생각하십니까?

16(13.01) 1) 가능한 많이 한다.

100(81.30)2) 꼭 필요한 경우에만 한다.

7( 5.69) 3) 지도하지 않는다.

* * * 교 과 과 목에 대 하 여 * * *

※현행 중학교 한문과 교육 과정의 교과 목표는 다음과 같습니다.

한문은 독해할 수 있는 기초 기능을 길러 한문을 이해하고 감상하게 하며,
전통 문화를 아끼고 바르게 계승, 발전시키려는 태도를 가지게 한다.
1) 한자를 익혀 활용하게 한다.
2) 한자어를 익혀 언어 생활에서 활용하게 한다.
3) 문장의 구조와 형식을 이해하고 활용하게 한다.
4) 간이한 한문을 이해하고 감상하게 한다.
5) 한문 기록에 담긴 전통 문화를 바르게 이해하고 수용, 발전시키려는 태
도를 가지게 한다.

7. 교과 목표의 전문에 한자나 한자어를 익혀 국어 생활에 도움을 준다 는 내용을 삽입하

는 것에 대하여 어떻게 생각하십니까?

101(82.11) 1) 필요하다.

22(17.89) 2) 필요하지 않다.

8. 교과목표에서 3)번항과 4)번항이 한문 영역 에 대한 항목이어서 한자나 한자어에 대하여

상대적으로 한문 이 강조되고 있습니다. 2)번항과 4)번항을 하나로 묶는 것에 대하여 어떻게

생각하십니까?

92(74.80) 1) 찬성한다.

31(25.20) 2) 반대한다.

9. 위에 제시한 목표 이외에 추가할 사항이 있으면 적어주십시오.

* * * 학 년 목 표 및 내 용 에 대 하 여 * * *

10. 현행 교육과정에서는 학년별로 목표를 제시하고 있지만, 차이가 분명하지 않습니다. 6차



교육과정에서는 어떻게 제시하는 것이 좋다고 생각하십니까?

21(17.50) 1) 현행대로가 좋다.

33(27.50) 2) 학년별로 목표를 차이나게 제시하는 것이 좋다.

26(21.67) 3) 학년별로 목표를 제시하지 않고 교과 목표를 세분하여 제시하는 것이 좋다.

40(33.33) 4) 학년별 목표를 제시하지 않고 지도 내용에서 세분하여 제시하는 것이 좋다.

11. 현행 중학교 한문과 교육 과정의 학년 목표 로 제시된 항목을 다음과 같습니다.

학년별로 목표를 나누어 제시할 때 아래 항이 들어갈 적절한 학년을 표시하십시오.

학 년 목 표 1학년 2학년 3학년
적절하지

않음

① 한자의 음과 뜻을 알고 바르게 쓰게 한다.
② 한자의 특징을 알고 이해하고 활용하게 한다.
③ 자전에서 한자를 찾을 수 있게 한다.
④ 한자어의 음과 뜻을 알고 바르게 쓰게 한다.
⑤ 한자어의 짜임을 알고 활용하게 한다.
⑥ 문장의 구조를 알고 활용하게 한다.
⑦ 문장의 형식을 알고 활용하게 한다.
⑧ 간이한 한문을 독해할 수 있게 한다.
⑨ 간이한 한문 기록에 담긴 전통 문화를 바르게
이해하고 수용, 발전시키려는 태도를 가지게 한다.

95(77.87)
42(35.00)
93(76.23)
41(34.17)
10( 8.26)
2( 1.65)
2( 1.65)
4( 3.28)
4( 3.28)

2( 1.64)
40(33.33)
13(10.66)
42(35.00)
56(46.28)
27(46.28)
21(17.36)
28(22.95)
9( 7.38)

1( 0.82)
18(15.00)
2( 1.64)
9( 7.50)

26(21.49)
55(45.45)
66(54.55)
64(52.46)
74(60.66)

1( 0.82)
2( 1.67)

1( 0.83)
8( 6.61)

21(17.36)
19(15.70)
11( 9.02)
19(15.50)

12. 위에 제시한 목표 이외에 추가할 사항이 있으면 적어 주십시오.

13. 현행 중학교 한문과 교육 과정의 지도 내용은 한자, 한자어, 한문 으로 구분되어 있습니

다. 이런 구분에 대해 선생님께서는 어떻게 생각하십니까?

79(65.29) 1) 지도 내용을 명확하게 제시하는 것이므로 좋다.

40(33.06) 2) 한자, 한자어, 한문으로 굳이 분류할 필요가 없다.

14. 현행 중학교 교육 과정은 학년 목표와 내용이 아래 보기와 같이 진술되어 목표와 내용

이 차이가 없습니다. 이에 대해 선생님은 어떻게 생각하십니까?

1학년 목표 라) 한자어의 음과 뜻을 바르게 쓰게 한다.
내용 나) 한자어 (1) 한자어의 음과 뜻을 알기

(2) 한자어를 바르게 쓰기

목표와 내용을

56(45.53) 1) 통합하는 것이 좋다.

21(17.07) 2) 현행대로 유지하는 것이 좋다.

46(37.40) 3) 현행 체제를 유지하되, 목표와 내용 을 명확히 구분해 주는 것이 좋다.

15. 현행 중학교 한자 지도 내용 으로 제시된 항목은 다음과 같습니다. 학년별로 지도 내용

을 나누어 제시할 때 지도해야 할 적절한 학년을 표시하십시오.



지 도 내 용 1학년 2학년 3학년
적절하지

않음

<한자 지도 내용>

① 한자의 음과 뜻을 알기
② 한자의 기본 필순을 알고 바르게 쓰기
③ 한자는 형 음 의를 갖추고 있음을 알기
④ 한자의 짜임을 통해서 한자 이해하기
⑤ 한자의 부수에 대해서 알기
⑥ 자전에서 여러 방법으로 한자를 찾기

101(82.11)
95(77.24)
82(67.67)
38(31.40)
79(65.29)
75(61.98)

2( 1.63)
9( 7.32)

21(17.34)
42(34.71)
19(15.70)
25(20.66)

2( 1.63)
1( 0.81)
8( 6.61)

17(14.05)
2( 1.65)
8( 6.61)

1( 0.81)
3( 2.44)
3( 2.48)
8( 6.61)
7( 5.79)
1( 0.83)

<한자어 지도 내용>

① 한자어의 음과 뜻을 알기
② 한자어를 바르게 쓰기
③ 고사 성어에 대해서 알기
④ 한자어의 짜임을 통해서 문자의 구조를 이
해하기
⑤ 한자어를 익혀 언어 생활에서 바르게 사용
하기

56(45.90)
32(26.23)
4( 3.28)
2( 1.64)

5( 4.17)

38(31.15)
52(42.62)
50(40.98)
29(22.95)

31(25.83)

5( 4.10)
14(11.48)
48(39.34)
64(52.46)

59(49.17)

1( 0.82)
2( 1.64)
1( 0.82)

13(10.66)

7( 5.83)

<한문 지도 내용>

① 문장의 기본 구조를 알고 활용하기
② 문자의 확장 구조를 알고 활용하기
③ 복합문의 구조를 알기
④ 문장의 형식을 알고 활용하기
⑤ 허자의 구실과 쓰임을 알기
⑥ 문장을 풀이하고 이해하기
⑦ 격언과 속담을 풀이하고 이해하기
⑧ 한시의 형식과 특징을 알기
⑨ 간이한 한시를 풀이하고 감상하기
⑩ 좋은 글귀를 암송하고 그 감영을 되살리기

23(19.01)
4( 3.28)

2( 1.64)
1( 0.83)
1( 0.83)
2( 1.65)
2( 1.64)
1( 0.81)
3( 2.46)

35(28.93)
35(28.69)

9( 7.44)
24(19.67)
14(11.67)
23(19.01)
28(23.14)
20(16.39)
19(15.45)
18(14.75)

29(23.27)
48(39.34)
66(54.55)
68(55.74)
73(60.83)
68(56.20)
69(57.02)
63(51.64)
68(55.28)
67(54.92)

18(14.88)
26(21.31)
41(33.88)
21(17.21)
21(17.50)
15(12.40)
6( 4.96)

28(22.95)
24(19.15)
20(16.39)

* * * 지 도 및 평 가 상 의 유의 점 * * *

16. 지도 및 평가상의 유의점 은 어떻게 제시하는 것이 좋습니까?

25(20.66) 1) 현행대로가 좋다.

50(41.32) 2) 현행보다 간략하게 제시한 것이 좋다.

46(38.02) 3) 현행보다 더 구체적으로 제시하는 것이 좋다.

17. 한자어의 짜임에 대하여

7( 5.88) 1) 모든 글자의 짜임을 가르치는 것이 좋다.

16(13.45) 2) 한자의 짜임은 가능하면 많이 가르칠수록 좋다.

96(80.67) 3) 그 특징이 뚜렷한 글자에 한하는 것이 좋다.

18. 부수, 획수, 필순의 지도에 대하여



10( 8.26) 1) 모든 글자에 대하여 부수, 획수, 필순을 강조하여 지도한다.

109(90.08) 2) 기본적인 원칙을 알게 하되, 매 글자의 지도에 지나치게 강조하지 않도록 한

다.

19. 문법 용어를 국문법 용어에 따르는 것에 대하여

88(72.73) 1) 국문법 용어에 따르는 것이 좋다.

33(27.27) 2) 한문법 용어를 따로 설정하는 것이 좋다.

20. 한자 평가에서 부수, 획수, 필순 의 평가에 대하여

31(25.62) 1) 중요하게 취급되어야 한다.

90(74.38) 2) 중요하게 취급되지 않아야 한다.

21. 문법지식의 평가에 대하여

24(19.83) 1) 중요하게 취급되어야 한다.

90(74.38) 2) 중요하게 취급되지 않아야 한다.

- 대단히 감사합니다.-

제 6차 한문 과 교 육과정 개정을 위한 설문지

본원에서는 제6차 초 중 고 각 교과의 교육과정 각론을 교육부
의 위촉을 받아 연구 개발하고 있습니다.
이 설문지는 제6차 고등학교 한문과 교육과정 개정을 위한 것
입니다.
대단히 죄송하오나 바쁘시더라도 이 과제의 중요성을 감안하시
어, 각 설문에 성의껏 응답해 주시기 바랍니다.
1991년 12월 일
한국교육개발원 원장

* * * 선 생 님에 대 하 여 * * *

1. 선생님께서 근무하고 계시는 지역은?

42(31.58) 1) 특별시, 직할시

49(36.84) 2) 시

42(31.58) 3) 읍 면

2. 선생님께서 소지하고 계신 교사 자격증의 교과목은?

49(36.30) 1) 한문과 전공

4( 2.96) 2) 한문과 부전공

71(52.51) 3) 국어과 전공

9( 6.67) 4) 기타 교과 전공

3. 선생님께서 현재 가르치고 계시는 교과목은?

42(38.89) 1) 한문 교과만

57(52.78) 2) 한문 및 국어 과목

8( 7.41) 3) 한문 및 다른 교과

* * * 한 문 과 성 격 에 대해 * * *



4. 고등학교에서 한문 교육을 해야 할 가장 중요한 이유는 무엇이라고 생각하십니까?

33(24.81) 1) 어휘력 및 독해력을 기르는 데 많은 도움이 되니까

28(28.57) 2) 일상의 국어 생활을 하는 데 많은 도움이 되니까

7( 5.26) 3) 한문 문장을 읽을 수 있는 능력을 길러야 하니까

51(38.35) 4) 인격을 수양하거나 우리의 전통 문화를 이해하는 데 많은 도움이 되니까

5. 고등학교 한문 과목을 한문Ⅰ과 한문Ⅱ로 나누고, 한문Ⅰ과 한문Ⅱ를 선택하되 한문Ⅱ는

인문, 사회 계열에 한하여 선택할 수 있다면(이하 한문Ⅰ과 한문Ⅱ의 구분은 이에 따릅니

다), 한문Ⅰ은 다음의 어느 영역이 보다 강조되어야 한다고 생각하십니까?

24(17.78) 1) 한자 학습

73(54.07) 2) 한자어(또는 한자 성어) 학습

36(26.27) 3) 한문(문장) 학습

6. 한문Ⅱ는 어느 영역이 강조되어야 한다고 생각하십니까?

3( 2.22) 1) 한자 학습

21(15.56) 2) 한자어(또는 한자 성어) 학습

110(81.48) 3) 한문(문장) 학습

* * * 교 과 목 표에 대 하 여 * * *

※ 현행 고등학교 교과목표 의 전문은 다음과 같습니다

한문을 독해할 수 있는 기능을 길러 한문 기록을 이해하고 감상하게 하여, 전통
문화를 아끼고 바르게 계승, 발전시키려는 태도를 가지게 한다.

7. 고등학교 한문 과목을 5번에서 제시한 것처럼 한문Ⅰ과 한문Ⅱ로 구분한다면, 한문Ⅰ의

교과 목표 전문에 한자를 익혀 국어 생활에 도움을 준다 는 내용을 삽입하는 것에 대하여

어떻게 생각하십니까?

116(85.93) 1) 필요하다.

19(14.07) 2) 필요하지 않다.

8. 한문Ⅱ의 교과목표 전문에 한자를 익혀 국어 생활에 도움을 준다는 내용을 삽입하는 것

에 대하여 어떻게 생각하십니까?

77(56.62) 1) 필요하다.

59(43.38) 2) 필요하지 않다.

9. 현행 고등학교 교과 목표에 제시된 항목은 다음과 같습니다. 한문Ⅰ과 한문Ⅱ의 교과 목

표에 적절한 것을 표시하십시오.

(두 곳에 표시해도 무방합니다.)

교 과 목 표 한문Ⅰ 한문Ⅱ

① 한자를 알고 활용하게 한다.
② 한자어를 알고, 문장과 언어 생활에서 활용하게 한다.
③ 문장의 구조와 형식을 알고, 글을 체계적으로 이해하게 한다.
④ 여러 가지 글의 종류와 특징을 알고, 한문 기록을 이해하고 감
상하게 한다.

80(75.47)
71(58.20)
22(20.18)
6( 5.56)

8( 6.56)
45(41.28)
69(63.89)



⑤ 한문 기록에 담긴 선인들의 사상, 감정 및 가치관을 이해하고,
전통 문화를 바르게 수용, 발전시키려는 태도를 가지게 한다.

5( 4.07) 68(55.28)

10. 교과 목표의 진술은 어떠해야 한다고 생각하십니까?

61(45.19) 1) 현행 수준이면 족하다.

74(54.81) 2) 현행 진술을 상세화하는 것이 필요하다.

11. 위에 제시한 목표 이외에 추가할 사항이 있으면 적어 주십시오.

* * * 내 용 에 대 해 * * *

12. 현행 고등학교 한문과 지도 내용은 한자, 한자어, 한문 으로 나누고 있습니다. 이런 구분

에 대해 선생님께서는 어떻게 생각하십니까?

101(75.37) 1) 지도 내용을 명확하게 제시하는 것이므로 좋다.

33(24.63) 2) 한자, 한자어, 한문으로 굳이 분류할 필요가 없다.

13. 현행 고등학교 교육과정은 목표와 내용이 아래 보기와 같이 진술되어 목표와 내용이 차

이가 없습니다. 이에 대한 선생님은 어떻게 생각하십니까?

목표 ① 한자어를 음과 뜻을 알기
내용 한자어 (1) 한자어의 음과 뜻을 알기

(2) 한자어를 바르게 쓰고 활용하기

목표와 내용을

53(39.55) 1) 통합하는 것이 좋다.

28(20.90) 2) 현행대로가 좋다.

53(39.55) 3) 현행 체제를 유지하되, 목표와 내용 을 명확히 구분해 주는 것이 좋다.

14. 현행 고등학교 지도 내용 으로 제시된 항목은 다음과 같습니다. 한문Ⅰ과 한문Ⅱ의 지도

내용에 적절한 것을 표시해 주시기 바랍니다.

(두 곳에 표시해도 무방합니다.)

지 도 내 용 한문Ⅰ 한문Ⅱ

<한자 지도 내용>

① 한자의 음과 뜻을 알기
② 한자를 바르게 쓰고 활용하기
③ 한자의 짜임을 통하여 한자를 이해하기

79(69.91)
75(62.50)
52(47.71)

6( 5.00)
25(22.94)

<한자어 지도 내용>

① 한자어의 음과 뜻을 알기
② 한자어를 바르게 쓰고 활용하기
③ 한자어를 익혀 언어 생활에서 바르게 사용하기
④ 한자 성어의 짜임을 알고, 문장 구조 이해에 활용하기

61(59.80)
52(49.06)
43(36.44)
25(22.12)

3( 2.94)
16(15.09)
29(24.58)
52(46.02)

<한문 지도 내용>

① 문장의 기본 구조를 알고 활용하기
② 문장의 확장 구조를 알고 활용하기

59(49.17)
29(31.52)

15(12.50)
32(34.78)



③ 복합문의 구조를 알고 활용하기
④ 문장의 형식을 알고 풀이하기
⑤ 허자의 구실을 알고, 문장 독해에 활용하기
⑥ 산문의 특징을 알고 독해하기
⑦ 한시의 특징을 알고 감상하기
⑧ 좋은 글귀를 암송하고, 그 감명을 되살리기
⑨ 한문 기록에 담긴 선인들의 사상, 감정 및 가치관을 이해하기
⑩ 한문 기록에 담긴 선인들의 훌륭한 행실을 본받고, 전통문화를
바르게 수용, 발전시키려는 태도 가지기

17(31.52)
32(29.09)
23(20.72)
11(11.34)
21(20.59)
19(19.19)
11( 9.65)
10( 8.55)

47(55.29)
35(31.82)
43(38.74)
56(57.73)
42(41.18)
44(44.44)
61(53.51)
70(59.83)

* * * 지 도 및 평 가 상 의 유의 점 에 대 하여 * * *

16. 지도 및 평가상의 유의점 은 어떻게 제시하는 것이 좋습니까?

34(25.37) 1) 현행대로가 좋다.

43(32.09) 2) 현행보다 간략하게 제시하는 것이 좋다.

57(42.54) 3) 현행보다 더 구체적으로 제시하는 것이 좋다.

17. 문장의 구조와 형식에 대하여, 한문Ⅰ은

50(37.59) 1) 문장이 구조와 형식 자체를 강조하여 지도한다.

83(62.41) 2) 문장 독해에 활용하는 데에 중점을 두도록 지도한다.

18. 문장의 구조와 형식에 대하여, 한문Ⅱ는

21(15.91) 1) 문장의 구조와 형식 자체를 강조하여 지도한다.

111(84.09) 2) 문장 독해에 활용하는 데에 중점을 두도록 지도한다.

19. 문법 용어에 대하여

72(54.14) 1) 국문법 용어에 따르는 것이 좋다.

61(45.86) 2) 한문법 용어를 따로 설정하는 것이 좋다.

20. 학습 자료는 민주적 생활 태도와 미래 지향적인 가치를 확립하는 데 도움이 되는 것을

선택 한다는 항목에 대하여

86(64.18) 1) 필요하다.

48(35.82) 2) 자료 선택의 범위를 너무 제한시키므로 삭제해야 한다.

21. 한문Ⅰ의 평가상의 주안점은 무엇이 되어야 한다고 생각하십니까?

27(20.30) 1) 한자

62(46.62) 2) 한자어

33(24.81) 3) 한문

22. 한문Ⅱ의 평가의 주안점은 무엇이 되어야 한다고 생각하십니까?

3( 2.26) 1) 한자

12( 9.02) 2) 한자어

70(82.71) 3) 한문

- 대단히 감사합니다.-


